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LA IMPORTANCIA DE LAS ACTIVIDADES LUDICAS PARA EL TRABAJO DE LOS
PSICOPEDAGOGOS EN LA EDUCACION INFANTIL

Livia Ferreira dos Santos
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p.08-20, junho/2022, ISSN/2675-5203.

REsSuUMO

Este artigo busca elucidar a relevancia das atividades lGdicas para o trabalho do profissional de psicopedagogia,
observando as mudangas provocadas no individuo por meio dessas atividades, granjeando aprimorar as habilidades
para o exercicio das técnicas e na utilizacdo de instrumentos, para aplicagdo no contexto escolar, em processos de
ensino-aprendizagem da educagdo infantil. Procurou-se nesse contexto, a relevancia das bases tedricas, como
instrumento de fomento a busca do prazer infantil nas metodologias de constru¢do do conhecimento, através do
desenvolvimento da autonomia, do entretenimento, da criatividade e espontaneidade dos discentes. Ele exp6e
ainda, algumas distingdes culturais e suas particularidades na questdo no brincar, albergando elucidacdes sobre o
conceito de cultura ludica e sobre os elementos que podem influencia-Ila, atribuindo a esse conceito uma amplitude
diversa. Em seu universo ressalta a importancia do ambiente escolar e a criagdo de vinculos afetivos, para a
concepcdo de um ambiente integrador da vida social da crianga. Cria um paralelo tedrico sobre a relagdo do ludico
com as funcdes biolodgicas das criangas, para o desenvolvimento cognitivo e aborda uma perspectiva psicanalitica
sobre o brincar. Abraca reflexfes sobre o conceito do brincar livre e do brincar direcionado numa perspectiva
metodoldgica pedagdgica, tentando elucidar o papel dos jogos e dos brinquedos no processo de aprendizagem,
inclusive quanto a aplicacdo de critérios para sua utilizacdo, ampliando o entendimento do termo “jogo”, utilizado
em algumas teorias sobre o assunto. Apresenta ainda, 0s aspectos praticos dos conceitos trazidos no que se refere
a aplicacdo do ludico e traz uma perspectiva da psicologia atual sobre o estudo dos jogos. Debruca-se sobre as
ferramentas de acdo, no campo da aprendizagem a partir das préaticas ludicas, propondo atuacdes e procedimentos
aos educadores sobre 0 uso dessas ferramentas.

Palavras-chave: Atividades Lidicas. Relevancia. Habilidades. Psicopedagogo.

ABSTRACT

This article seeks to elucidate the relevance of recreational activities for the work of the psychopedagogy
professional, observing the changes caused in the individual through these activities, improving skills for the
exercise of techniques and the use of instruments, for application in the school context, in teaching-learning
processes of early childhood education. In this context, the relevance of theoretical bases was sought, as an
instrument to foster the pursuit of children's pleasure in the methodologies of knowledge construction, through the
development of autonomy, entertainment, creativity and spontaneity of students. It also exposes some cultural
distinctions and their particularities in the matter of playing, housing elucidations on the concept of ludic culture
and on the elements that can influence it, giving this concept a different amplitude. In its universe, it emphasizes
the importance of the school environment and the creation of affective bonds, for the conception of an integrative
environment of the child's social life. It creates a theoretical parallel on the relationship between play and children's
biological functions, for cognitive development and addresses a psychoanalytic perspective on play. It embraces
reflections on the concept of free play and directed play in a pedagogical methodological perspective, trying to
elucidate the role of games and toys in the learning process, including the application of criteria for their use,
expanding the understanding of the term "game", used in some theories on the subject. It presents the practical
aspects of the concepts brought in with regard to the application of play and brings a perspective of current
psychology on the study of games. It focuses on the action tools, in the field of learning from playful practices,
proposing actions and procedures to educators on the use of these tools.

Keywords: Playful Activities. Relevance. Skills. Psychopedagogue.
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ABSTRACTO

Este articulo busca dilucidar la relevancia de las actividades ludicas para el trabajo del profesional de la
psicopedagogia, observando los cambios provocados en el individuo a través de estas actividades, mejorando
habilidades para el ejercicio de técnicas y el uso de instrumentos, para su aplicacion en el contexto escolar, en
procesos de ensefianza-aprendizaje de la educacion infantil. En este contexto, se buscd la pertinencia de las bases
tedricas, como instrumento para fomentar la busqueda del placer infantil en las metodologias de construccion del
conocimiento, a través del desarrollo de la autonomia, el entretenimiento, la creatividad y la espontaneidad de los
estudiantes. También expone algunas distinciones culturales y sus particularidades en materia de juego, albergando
elucidaciones sobre el concepto de cultura lidica y sobre los elementos que pueden influir en ella, dandole a este
concepto una amplitud diferente. En su universo, destaca la importancia del ambiente escolar y la creacién de
vinculos afectivos, para la concepcidn de un ambiente integrador de la vida social del nifio. Crea un paralelo teérico
sobre la relacion entre el juego y las funciones bioldgicas de los nifios, para el desarrollo cognitivo y aborda una
perspectiva psicoanalitica sobre el juego. Abarca reflexiones sobre el concepto de juego libre y juego dirigido en
una perspectiva metodolégica pedagdgica, tratando de dilucidar el papel de los juegos y juguetes en el proceso de
aprendizaje, incluyendo la aplicacién de criterios para su uso, ampliando la comprension del término "juego”. ,
utilizado en algunas teorias sobre el tema. Presenta los aspectos précticos de los conceptos introducidos en relacién
con la aplicacion del juego y aporta la perspectiva de la psicologia actual sobre el estudio de los juegos. Se enfoca
en las herramientas de accidn, en el campo del aprendizaje a partir de practicas lidicas, proponiendo acciones y
procedimientos a los educadores sobre el uso de estas herramientas.

Palabras clave: Actividades Ludicas. Relevancia. habilidades. Psicopedagogo.

INTRODUCAO

E notério que toda atividade humana que necessite de intervencdo, requer que essa
intervencdo seja feita de forma eficaz, e nesse aspecto nao é diferente com a psicopedagogia.

Com uma intervencdo satisfatdria, dentro de tudo que as praticas de atividades ludicas
podem oferecer as criancas, buscando albergar habilidades, potencializando-as e minimizando
fragilidades, o caminho na procura do éxito esta visivel. Assim, a proposta apresentada busca
atingir eficacia na atuacao profissional do psicopedagogo, quanto ao uso das atividades ludicas,
em sua atuacdo profissional.

Em vista que o componente de estudo do psicopedagogo é o processo de aprendizagem,
vale enfatizar que o uso de atividades ludicas, seja um recurso importante na intervencao, frente
ao enfrentamento as dificuldades de aquisicdo de conhecimento, acimulo de experiéncias e
relagOes interpessoais das criancas.

Quanto aos conceitos sobre a importancia das atividades ludicas na evolugdo infantil,
Santos (2001) assevera que o ludico ndo era visto como algo significativo no passado para o
desenvolvimento humano e, hoje, ja ha vérios estudos para entender sua distingdo e buscar
novas formas de favorecer as criangas, jovens e adultos da nossa sociedade.

Consideravelmente os jogos, as brincadeiras (as atividades ludicas) vém ganhando
grande forca nos dias atuais, fazendo com que os professores, psicélogos e psicopedagogos
venham utiliza-lo em seus trabalhos com as criangas, sendo para conseguir atingir os niveis de
desenvolvimento desejado ou ndo (SANTOS, 2001).

Assim, é com brincadeiras que a crianga alcanga éxito em expressar-se com palavras,
gestos e atitudes aquilo que antes era desconhecido. Desse modo, como afirma Oaklander
(1980), [...] ela pode situar-se no complexo de circunstancias que a cercam. Bem como,
oportuniza um momento de externar um sentimento e libertar-se daquilo que a faz sofrer
(OAKLANDER, 1980).




Floriandpolis, Ed.12, n.02, Junho/2022 - ISSN/2675-5203

Quando brinca, a crianga pensa e se organiza para aprender aquilo que estd no momento
de aprender, na brincadeira espontanea a crianca cria, escolhe e organiza seus brinquedos,
lidando com o mundo a sua maneira e aprendendo o que ela quer aprender.

Neste sentido, vale ressaltar nas palavras de Almeida (2003, p.37 e 38):

O brinquedo faz parte da vida da crianca, simboliza a relagcdo pensamento agdo e torna
possivel o uso da fala, do pensamento e da imaginacdo. O mundo do brinquedo é um
mundo composto, que representa 0 apego, a imitacdo, a representacdo e faz parte da
vontade de crescer e desenvolver-se.

Ao brincar com as bonecas a crianca descarrega seus sentimentos, exprime suas
necessidades de afeto. Faz do brinquedo a representacdo, constituindo uma auténtica
atividade do pensamento.

Com esta assertiva entende-se a relevancia do brincar como contorno da crianga
expressar-se e ascender suas habilidades de criagéo, de relacionar-se e de interagir.

Oportunamente, é essencial que o psicopedagogo possa identificar dificuldades de
aprendizagem, para que sua intervengéo possa optar por medidas de cuidado especializado, que
potencialize o trajeto da aquisi¢cdo de conhecimento infantil. O desenvolvimento da criatividade
e da relacdo interpessoal, ocorre através da experiéncia do brincar, ou seja, da pratica do ludico
em sua rotina escolar, despertando assim seu desenvolvimento individual como um todo.

Em face ao pensamento de Rubinstein (1999), que nos diz; “Embora o psicopedagogo
utilize-se de propostas de trabalho para mediar a relacdo terapéutica ou de aprendizagem, as
escolhas dessa proposta e as formas como sao apresentadas dependerdo da particularidade de
cada situacdo, do sujeito que esta sendo atendido. (RUBINSTEIN, 1999, p. 25, grifo nosso).

Por fim, entende-se que o trabalho do profissional de psicopedagogia é embasado,
majoritariamente, no conhecimento cientifico e na capacidade de criar, sendo essa capacidade,
essencial na aplicacdo de atividades ludicas, para que se alcancem seus objetivos que sdo; a
eficacia, o deixar agradavel e ativo o ambiente académico infantil e até mesmo, dirimir as
dificuldades na aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

Ao iniciar sua vida académica toda crianga deve ter respeitado seu grau de
desenvolvimento psicossocial e as distingdes culturais das populacdes as quais elas estdo
inseridas, distin¢des essas, que definem o trajeto que elas ja iniciaram a construcao do seu ser
social, sendo assim, cada profissional de psicopedagogia deve olhar esse aspecto como uma
oportunidade de aplicacdo do ludico.

No que tange as distingdes culturais, Brougere (1998), assevera que “cada cultura ira
determinar o que serdo comportamentos tipicos de brincadeira e comportamentos que nao serdo
de brincar.” Nesse ambito, cada cultura possui suas particularidades. Por exemplo: uma tribo
indigena pode crer que bonecas nédo séo para brincar, mas para rituais religiosos, enquanto uma
sociedade industrializada faz milhares de bonecas para as criangas brincarem (BROUGERE,
1998).
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Esta m&xima nem sempre € nitida e precisa; entretanto, € valida na medida em que ira
influenciar o jeito como as criangas brincam, com o que brincam, com quem brincam e onde
brincam.

Brougére (1998) progride na analise assegurando que a cultura existe anteriormente ao
jogo, ou brinquedo pressupondo esquemas que o tornam possivel, (BROUGERE, 1998, grifo
nosso). A crianca passa, entdo, a comportar-se de maneira a dominar esses esquemas, segundo
0 seu desenvolvimento, engajando-se nas atividades ludicas. “O desenvolvimento da crianga
determina as experiéncias possiveis, mas ndo produz por si mesmo a cultura ladica”
(BROUGERE, 1998, p. 27). Isto é, o conjunto das implicacdes bioldgicas, psicoldgicas e os
intercambios sociais compde 0 apoio para a construcdo de uma cultura ludica individual e
também geral.

E nesse mbito trazemos sobre cultura ludica:

A cultura ladica abrange esquemas de comportamento que permitem iniciar a
brincadeira. Esses esquemas sdo em geral vagos e imprecisos; no entanto, permitem
a organizacéo da brincadeira. Os esquemas estéo pautados na observacdo da complexa
realidade social, na atividade de brincadeira, nos materiais disponiveis e na cultura. A
cultura ladica ndo existe como uma entidade, mas é produzida pelos sujeitos que
participam da mesma, produto de interagdo social. (VYGOTSKY, 1991;
BROUGERE, 1998).

Do mesmo modo quanto a cultura convencional que conhecemos, a cultura ladica
também é modificada conforme o contexto. Brougére (1998) assinala alguns dos elementos que
podem influenciar na transformacdo da cultura ladica: condicGes especiais, condicGes
climaticas, habitos sociais, sexo, idade, ambiente em que se acha a crian¢a e o entendimento de
infancia. Acrescentando-se a esses, alteracGes em nivel estrutural social e novas defini¢des do
real, também constituem pontos importantes para mudancas.

A cultura ladica tem tanto atributo universal quanto individual. Embora alguns
comportamentos, tais como, o ato de brincar, possam estar contidos em todas as culturas, cada
qual é individuo ativo no jeito de como ira significar esse e outros procederes no seu dia a dia
(BROUGERE, 1998). Assim, a crianga possui atividade ao constituir sua cultura ldica,
denotando para si a cultura no geral e também estabelecendo novas relagdes com o0 meio que se
inserem.

A partir dai fica evidente a importancia das atividades ludicas no crescimento das
potencialidades individuais das criangas, facilitando condi¢cBes apropriadas ao seu
desenvolvimento fisico motor, socioemocional e cognitivo, sem deixar de lado a observacé&o,
de forma mais ampla, o ambiente social que a crianca esta inserida.

E nesse contexto o ambiente académico € repleto de oportunidades e vivéncias, onde o
ludico vem para contribuir, com uma influéncia positiva, no desenvolvimento sadio das criancas
e na eficiéncia interventiva do educador.

Um aspecto primordial no desenvolvimento infantil € a criacdo de liames afetivos e a
promocao de socializagdo com outras criancas. Proporcionando assim, auxilio no percurso da
aprendizagem, tendo em vista que 0s jogos e brincadeiras previstos na aplicacdo de atividades
ludicas, ampliam horizontes para a crianca expressar melhor suas ideias e respeitar opinides de
outros individuos.
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As implicacGes do brincar sdo multiplas e variadas para o adiantamento do ser humano.
(LIMA, 1994, 1995, apud PETERS, 2009), defende que “a brincadeira é uma necessidade
primordial para os humanos, por meio da qual o ser infantil edifica conhecimentos sobre a
existéncia em que esta inserida.”

Assim sendo, Froebel, admiravel filésofo da educacdo, também partilha desse
entendimento, ao asseverar que “a crianga cresce como ser humano a partir da descoberta do
seu corpo, dos sentidos que descobre ao brincar consigo mesma” (KISHIMOTO, 1998 a). Ou
seja, quando esta descobrindo o seu préprio corpo, a crianca esta se desenvolvendo e somando
conhecimento sobre ela propria.

Na busca por um entendimento nesse sentido, vejamos o0 que assevera (ROSA;
KRAVCHYCHYN; VIEIRA, 2010), “o ato de brincar ¢ como algo a qual, a crianca abastece-
se de algumas de suas necessidades, sendo também um meio de aquisi¢do de conhecimento, da
compreensdo da realidade, do dominio de regras, de incremento da imaginacéo e da construcéo
de uma situacdo imaginaria, alicerce para o pensamento abstrato adulto.

Seguindo nessa trajetdria, Conti e Sperb (2001) destacam que a funcéo da brincadeira
para o desenvolvimento da crianca, sdo as probabilidades de intercAmbios sociais e as
significacBes que a infancia da as aparéncias da realidade por meio do brincar. Assim sendo,
Friedmann (1998) considera a brincadeira como um sistema integrador da vida social da
crianga, sendo transmitida de geracao a geracdo, mudando o contetdo, mas ndo o formato.

Outra contribuicdo importante nesse sentido é a de Amaral (1998). Segundo a autora,
Dewey, outro importante filésofo educacional, observa sobre a importancia da brincadeira
imitativa e do contato com criangas mais velhas para a crianga pequena apreender as regras
sociais. Isto é, ao copiar condutas de adultos enquanto brinca a crianca esta compreendendo a
forma de funcionamento da sociedade e pode assim aprender 0os mais variados costumes e
valores, dependendo do ambiente em que se encontra, incluindo neste os adultos, as criancas
mais velhas e o tipo de relagdo que estabelece com 0 mesmo.

Para Vygotsky (1991):

A crianca ao brincar ndo esta simplesmente imitando os comportamentos dos adultos,
esta em um processo de significar para si as regras sociais e de comportar-se como se
fosse adulto. Nesse sentido, a brincadeira tem duas dimensdes importantes; uma que
envolve situagdes imagindrias e outra as regras (VYGOTSKY, 1991).

Vygotsky (1991) ressalta essas duas vertentes, por julgd-las possuir as maiores
relevancias para o desenvolvimento humano que o ato de brincar pode proporcionar.

Ja no caso de Piaget, CORDAZZO (2003), assegura que o autor tem abordagem na
funcdo cognitiva sobre o ato de brincar, ao ponderar a brincadeira como uma funcéo bioldgica
para o desenvolvimento cognitivo, especificamente da inteligéncia e também como um meio
de socializagdo da crianca.

J& numa perspectiva psicanalitica sobre o brincar, Pedrosa (2005, p. 64) enfatiza que “a
brincadeira € universal e é prépria da salde, facilita o crescimento, desenvolve o potencial
criativo e conduz aos relacionamentos grupais”. E nesse vinculo, também propicia a
constituicdo do individuo, o desenvolvimento da linguagem, da imaginacéo e da criatividade
(VYGOTSKY, 1991; FRIEDMANN, 1998; KISHIMOTO, 1999; PEDROZA, 2005). A
brincadeira também pode ser uma fonte de comunicagdo, pela qual a crianga exprime




Floriandpolis, Ed.12, n.02, Junho/2022 - ISSN/2675-5203

sentimentos como angustia, ansiedade, dor, alegria, agressividade, novas experiéncias e
contatos sociais (CORDAZZO, 2003; CORDAZZO; VIEIRA, 2007).

Logo, entendemos que a brincadeira, toma sobre si, distintos empregos para 0
desenvolvimento da crianga. Podendo-se assegurar que a funcdo da brincadeira, estd em gerar
condicdes para o seu desenvolvimento absoluto emocional, social, cognitivo e psicomotor,
partindo de elementos concretos, situacdes imaginarias e interacdes sociais, constituindo
relacBes com seu universo, construindo conhecimento sobre ele e sobre si mesma.

Apds construido o conhecimento sobre cultura ludica e sobre a importancia do brincar
para o ser infantil. Partimos para explorar o universo pensante sobre a forma de aplicacéo
pratica do ladico na rotina académica.

E, ao nosso entender, pertinente observar a trajetoria inicial desse contexto. Onde, ao
final do século XIX, as brincadeiras comecam a ser alvos de estudos de psicanalistas,
pedagogos, psicdlogos em geral, descortinando assim, a gama de ideias que surgiu nesse amago.

Nesse periodo o0 jogo, a brincadeira, passaram a ter um valor educativo, principalmente
com as contribuicBes de Froebel apud Kishimoto (2003, p. 16), onde destacam a importancia
do jogo livre como forma da construcdo do desenvolvimento das criangas, mas ndo rejeita o
jogo como ferramenta de educacgdo para amparar na obtengdo do conhecimento.

Assim sendo, inimeras outras teorias podem ser estudadas sobre a aplicacdo do ludico
no processo de aprendizagem infantil.

Podemos citar a Teoria do Recreio, de Schiller (1875), onde ele argumenta que 0 jogo
serve para recrear-se, sendo essa sua finalidade intrinseca. Ja na Teoria do Descanso, de Lazarus
(1883), 0 jogo € visto como atividade que serve para descansar e para restituir as energias
exauridas nas atividades sérias. Na teoria da Antecipacdo Funcional, de Groos (1902), o jogo é
visto como como um pré exercicio de fungbes necessarias a vida adulta. Ja a teoria de
Recapitulacdo, de Stanley Hall (1906), o jogo é visto como uma forma de recapitular geracdes
passadas, caracterizando a fun¢do atavica do ludico.

Nessa eclosdo de ferramentas intelectuais, onde o aprofundamento é necessario para
uma conceituacao satisfatoria sobre o tema, gostariamos de ressaltar a teoria pedagdgica do
psicologo, filésofo e médico francés Henri Wallon (1975). Onde ele afirma que “a expansdo do
intelecto envolve mais do que uma simples massa craniana”.

O Dr. Wallon, avalia o ser infantil como um ser social, desde a hora do nascimento é
que ele emana processos de afetividade, através da emocao.

Ainda segundo Wallon (1975), a crianca, nas suas mudancas fisiologicas, revela tracos
importantes de carater e personalidade. Sentimentos como, a raiva, a alegria, a tristeza, o medo
e 0s sentimentos mais internos, ganham aspectos mais relevantes na relacdo do individuo com
0 meio. Assim sendo, fundamenta sua tese em trés elementos basicos que se inter-relacionam
com a afetividade.

Sendo eles:

e Movimento;

e Inteligéncia;

e Formacéo do eu como pessoa;
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O movimento, de acordo com Wallon (1975), depende da construgdo dos ambientes
para as criancas se movimentarem. A motricidade tem carater pedagdgico pela propriedade do
gesto e do movimento quanto a sua representagéo.

Quanto a inteligéncia, para o Dr. Wallon, seu desenvolvimento esta sujeito
fundamentalmente, de como cada crianca faz as distingdes com a realidade externa. E nas
solugdes dos conflitos permanentes externos, onde as ideias misturam-se entre o mundo
interior, repleto de sonhos e fantasias e a realidade, cheia de simbolos, que a inteligéncia evolui.
Estabelecendo assim, uma grande diversidade de boas e novas descobertas.

J& na construcdo do “eu” na teoria de Wallon (1975), depende essencialmente do outro,
para ser referéncia ou para ser negado. Primeiramente partindo do momento em que a crianga
comeca a viver a chamada crise de oposic¢do, quando a negac¢ao do outro funciona como uma
espécie de ferramenta de descoberta de si mesma.

Diante desse ponto de partida, pensamos que a implementacdo do lidico no processo de
aprendizagem infantil, inicia-se na construcao diagnostica pedagdgica. E nesse ambito, Weiss
(1987) orienta que “ao construir um diagnéstico pedagdgico, ¢ necessaria uma pratica com
embasamento tedrico para nortear a escolha das atividades e o instrumento”. Para Weiss, “O
profissional precisa optar por uma conceituacdo de personalidade, de aprendizagem e do que
entende como objeto dessa aprendizagem” (p.80). Weiss (1987 apud VISCA 1981,1985) adota
como referencial a proposta de Epistemologia Convergente em Psicopedagogia.

Assim, segue a proposta do esquema sequencial Weiss (1987 apud VISCA 1981,1985):

1. Entrevista operativa centrada na aprendizagem EOCA,;

2. Testagem (seguindo linhas definidas de investigacéo);

3. Anamnese (aberta, situacional e seguindo linhas definidas de investigacéo);
4, Elaboracdo do informe (num primeiro momento visando organizar uma
imagem do sujeito, para posteriormente, formular por escrito as hipdteses a
comprovar);

5. Devolucéo da informacéo aos pais.

Gostariamos agora de abordar os aspectos praticos da aplicacdo dos conceitos ja aqui
Vistos.

A psicologia atual que se ocupa em estudar 0s jogos, explicam a préatica do ladico sob
dois aspectos fundamentais: contetdo e estrutura, os contelidos sdo analisados a partir do
desenvolvimento da humanidade, ja a estrutura, as atividades ludicas sdo analisadas a partir da
evolucéo das estruturas mentais, (Santos, 2001, p.19).

A autora entende ainda que, as constru¢des mentais sdo atividades concretizadas pelas
criancas e nem todas as atividades podem ser consideradas como jogo, pois algumas dessas
atividades tém apenas uma representagdo simbdlica. O jogo que tem a existéncia de regras,
deixam de ser um simples brincar, tornando-se jogos de competicdo, cooperacéo, lideranca,
garra e coragem; atividades essas como pega-pega, lengo-que-corra, esconde-esconde, entre
muitas outras atividades classificadas como jogo.

Ela afirma ainda que os jogos simbdlicos, também chamados de faz-de-conta, séo jogos
atraveés do qual a crianca expressa capacidade de representar dramaticamente e a imitacao é a
base da expressdo dramatica. Os jogos de exercicio propiciam inUmeras aquisicdes para o
desenvolvimento motor e intelectual do individuo, pois a crianca coloca em agdo sua
inteligéncia pratica através de ordenagdes sobre os objetos (Santos, 2001).
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O aspecto mais importante da brincadeira é a experiéncia afetiva, o se expressar, 0
descobrimento, a concretizacgdo e os novos significados que brotam.

Entendemos entdo que na acdo de brincar de faz-de-conta, exemplificando, as criangas
podem transformar a circunstancia em que elas vivem, doravante elas entendem o carater do
poder e do status, elas podem conhecer novos tipos de realidades e fazer construcdes que nédo
existem no mundo em que elas vivem, é um tipo de poder de transformacao que as criangas
tém.

E nesse aspecto, acreditamos que € na brincadeira, no interagir com o outro, o essencial
é a descoberta, a vivéncia afetiva, a expressao, a realizago e os novos significados que surgem.

Posto o conceito sobre a importancia do ludico na vida académica infante, faz-se mister
debrucar-se sobre o estudo das ferramentas de acdo, quanto a aplicagdo dos procedimentos, no
ambito da implementacdo e do uso das atividades lGdicas. E nesse panorama a brinquedoteca
aparece como um espaco para brincadeiras, proporcionando um ambiente favoravel para a
aplicacdo e analise dos resultados.

Ela apresenta a capacidade de proporcionar a implantacdo das atividades ludicas na
rotina académica, tem a finalidade de desenvolver a cooperacao entre as criancas, possibilitando
um espaco para brincadeiras espontaneas, proporcionando a producdo de conhecimento
cientifico sobre o adiantamento infantil.

A brinquedoteca torna-se nesse ambito um espaco onde o brincar livremente deve ser
buscado, almejando alcangar um momento espontaneo da crianga, momento esse, que ela
experimenta, se expressa, representa e contrai novas nogoes.

De acordo com (CUNHA, 2002. p.13), os fins almejados pelas brinquedotecas podem
ser determinados como: estimular a concentracdo, a atencdo, o desenvolvimento, favorecendo
o0 equilibrio emocional, alargar a criatividade e a inteligéncia, e por fim, ampliar a sociabilidade
da crianca.

O brincar sem a necessidade que elas tenham a obrigacdo de desempenharem metas
determinadas, que se sintam alegres e felizes ao comportarem-se como criangas.

Os educadores envolvidos no trabalho na brinquedoteca, devem auxiliar na pratica do
respeito, da cooperagdo entre as criangas, inserindo uma rotina de compartilhamento dos
brinquedos, dos espacos, das atengdes. Emanando praticas de igualdade e solicitude a todos.

O ambiente da atividade (brinquedoteca) conforme nos aponta (R1ZZ0,1991, p.219),
deve estar com:

Os materiais estéo dispostos nas salas em mesas ou prateleiras, de forma que a crianga
possa escolher apanhar e usar qualquer um, a sua vontade. O trabalho livre e criador,
realizado de forma diversificada (oferecimento maltiplo e simultaneo de atividades) é
o0 elemento propulsor essencial do desenvolvimento de atitudes de ordem afetiva,
intelectual e social e, como tal, ndo pode ser substituido, em nenhuma hip6tese, por
outro qualquer tipo de trabalho dirigido, onde o educador determina o que a crianga
deve fazer e como. (R1220,1991, p.219)

E importante ressaltar que as criancas adquirem conhecimentos por meio da ligagao
afetiva com outras pessoas, como ja foi dito aqui, além do contato com os itens e com 0 meio
ambiente, vivenciando e explorando, esses itens.

E sobre 0 que ocorre nesse contato entre sujeito e o0 meio, Felipe (2001, p. 28), assevera
que Piaget, Vygotsky e Wallon tentaram mostrar em suas obras, a capacidade de conhecer,
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construir e aprender que acontece por meio das trocas e interagdes desse sujeito com esse meio,
tornando assim, a brinquedoteca um espaco de pluralidades e repleto de oportunidades para a
aprendizagem infantil.

E notorio que a crianca aprende melhor brincando, entretanto ndo sé a brinquedoteca
pode ser utilizada como espaco ladico.

Muitos contetdos podem ser ensinados em espacos amplos e abertos, em meio a
natureza e nas brincadeiras livres e direcionadas, podendo essas atividades ter objetivos
didatico-pedagdgicos que visem proporcionar o desenvolvimento integral do aluno infantil.

E imperativo, em face a nossa vivéncia, que as instituicdes de educagao infantil precisam
ter ambientes e materiais que fomentem a hora da brincadeira dirigida e livre.

Dirigida: onde a crianca tem um objetivo a conseguir, posta pelo educador, onde o
professor é o norteador, intercessor e deve ser parceiro nessa metodologia.

Livre: onde a crianga expressa-se e desenvolve-se em sua criatividade, onde professor
ndo intervém, apenas analisa e nesse brincar irrefletido, podemos diagnosticar as atuacfes da
crianca.

Uma ressalva importante nos traz Ramos apud Fortuna (2003), ele assevera que, “a
brincadeira ndo deve ser uma atividade tdo “largada” que dispense o educador, nem tao dirigida
que deixe de ser brincadeira.” Compreendemos que a atua¢do do educador € capital no
fendmeno denominado brincadeira, porque a sua atuacdo poderd ser requerida a qualquer
periodo, seja para estimular ou para conter as atividades.

Outra postura importante do educador, ao nosso entendimento, € o que afirma
(Kishimoto, 2003).

Ao permitir a manifestacdo do imaginério infantil, por meio de objetos simbdlicos
dispostos intencionalmente, a funcdo pedagdgica do jogo subsidia o desenvolvimento
integral da crianca.

Desse modo, permitir que a crianca brinque sem um objetivo particular pode nédo
proporcionar de fato a competéncia da interacdo, a procura e a permuta de aprendizagens.
Principalmente as criancas com desatencao, impulsividade e hiperatividade, que estdo entre os
sintomas centrais do Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH), o mais comum
na infancia. O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), ndo diagnosticado, transtorno esse
gue também afeta a comunicacdo, interacdo social, aprendizado e capacidade de adaptacdo da
crianga.

Contudo, condiciona-los habitualmente a brincadeiras somente dirigidas, estorva o
processo de curiosidade, espontaneidade e criacdo da crianga, proporcionando que ela ndo
consiga expressar seus anseios e recusas, moderando o desenvolvimento da sua independéncia
individual.

Assim sendo, se 0 educador na escola, proporcionar o ambiente, disponibilizar os
materiais e até mesmo envolve-se na brincadeira, para que a crianga abertamente expresse-se e
desenvolva sua criatividade, estaremos tornando esse momento educativo, promovendo a sua
ascensdo, estando assim respeitando o caréater ludico da brincadeira.

Quanto as ferramentas a serem utilizadas nos ambientes Iudicos, os jogos educativos,
que surgiram da relagdo da necessidade de brincar livre e da oportunidade de brincar
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direcionado, sdo objetos proporcionadores de conhecimento, atuando diretamente no cognitivo
infantil.

Nesse aspecto, 0 jogo a ser empregado como suporte pedagogico deve ser refletido e
bem elaborado, de acordo com Campagne apud Kishimoto (2003, p. 19 e 20). Porque se ndo
for, afasta-se de sua funcdo ludica, quando é utilizado de forma inadequada, para isso
recomenda critérios para escolha dos brinquedos para a pratica pedagdgica.

O brinquedo deve ter valor experimental, que permita a manipulacédo e a exploracao;
valor da estruturacdo, que sustenta a construcdo da personalidade infantil; valor de relagéo,
onde a crianga embarca em contato com seus pares e adultos, com metas, e com o0 ambiente em
geral para dar condicGes ao estabelecimento de relacfes; e o valor ludico, avaliar se os objetos
possuem as qualidades que estimulam o aparecimento da acdo (CAMPAGNE APUD
KISHIMOTO 2003, p. 19 e 20).

Empregando-se estes critérios na op¢do do jogo para uma circunstancia de
aprendizagem, o educador consegue alcancar bons resultados de acordo com os objetivos
pedagogicamente tracados.

Igualmente importante é o entendimento sobre o papel dos brinquedos na aplicacdo do
ludico na educagdo infantil. E nesse contexto (Wajskop, 2007, p. 41), assevera que:

Os brinquedos constituem-se hoje em objetos privilegiados da educag&o das criancas,
desde que inseridos numa proposta educativa que se baseia na atividade e na interagédo
delas, tendo significado quando utilizados pelas criancas para brincar.

Os brinquedos sdo elementos facilitadores e medianeiros nas brincadeiras, carregam
consigo subsidios que podem ser inseridos nas instituicdes escolares levando-se em conta a
selecdo de acordo com a faixa etaria da crianca e a especificidade de cada plano pedagégico ou
proposito de trabalho.

Precisa proporcionar desafios para a crianga e necessita estar apropriado ao seu interesse
e suas necessidades inventivas, ele deve ser um convite ao utilizar-se dele. Desde que a crianga
tenha interesse em interagir com ele; com isso, o brinquedo vira um recurso didatico de ampla
aplicacdo e valor no processo de ensino e aprendizagem. E é nesse aspecto que o educador tem
o dever de empregar-se desse objeto como mais um recurso no processo de educar.

Nesse sentido, (KISHIMOTO, 2003) aborda a importancia da utilizacdo de critérios
quanto a escolha do brinquedo no processo de educar. “Qualquer jogo ou brinquedo
empregado pela escola, desde que respeite a natureza do ato ludico, apresenta o carater
educativo e pode receber também a denominacdo geral do jogo ou brinquedo educativo”
(Kishimoto, 2003, grifo nosso).

A autora traz ainda a discussdo em volta do emprego do jogo, entendemos esse “jogo”
como brinquedo, com funcdo pedagdgica que deixa de existir quando se respeita a natureza do
mesmo. Para Kishimoto (2003) todo jogo, por si s6, é educativo, seja ele direcionado ou livre,
pois de uma forma, ou de outra, a crianga sempre adquire conhecimento por meio deste.

Desse modo, (FORTUNA, 2003) assevera que:

O educador infantil que realiza seu trabalho pedagdgico na perspectiva lidica observa
as criancas brincando e faz disso ocasido para reelaborar suas hipéteses e definir novas
propostas de trabalho (Fortuna, 2003).
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Oportuniza também, ocasido de ressignificar o trabalho educativo e internalizar que o
momento da aplicacdo das atividades ludicas com as criangas, € um momento para o educador
avaliar e pensar sobre sua pratica pedagdgica, ponderando individualmente os avancos e
particularidades de cada crianga, procurando reorganizar e replanejar, caso assim entenda
necessario, sua proposta de trabalho, implementando novas estratégias que contemplem
efetivamente o avanco da crianca.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que o papel de toda escola de educacdo infantil, como de todo educador
dessa area € proporcionar oportunidades para as criangas brincarem, propiciando um ambiente
de atividades ricas, ludicas, educativas, prazerosas e sociais diversas.

Este € 0 nosso pensamento sobre a escola de educacéo infantil, e sobre o uso do ludico
na rotina de trabalho do profissional de psicopedagogia, embora certas instituicdes explorarem
em suas propagandas varias vantagens, como aulas de lingua estrangeira, computacéo,
escolinhas de esportes.

No ambito do conhecimento construido aqui, o brincar € uma forma das criancas
ampliarem o seu desenvolvimento cognitivo, considerando-se uma importante ferramenta no
processo pedagogico, como metodologia aplicavel, o brincar na escola, muitas vezes, perde seu
espaco dando lugar a outras a¢des pedagdgicas.

Com a constatacdo de que o brinquedo, o jogo sdo utensilios mediadores no percurso
didatico e pedagdgico, sdo também importantes ferramentas, que auxiliam no desenvolvimento
motor, cognitivo, afetivo, psicoldgico e social da crianca em formacéo, conforme ja foi trazido
aqui.

Pecas-chave neste percurso, as praticas ludicas incentivam a relacdo da crianga consigo
mesmo, Com 0S Outros e com 0 universo a sua volta.

Um aspecto importante a observar-se € sobre o contexto social atual, alterado e marcado
por uma maneira de vida apressada, repleto de compromissos e atividades, ambientes e tempos
restritos, a introducgéo da tecnologia e do ambiente virtual, a violéncia e a inseguranca causado
pelo crescimento ligeiro das grandes metrépoles, todos esses sdo agentes que contribuem para
a transformacdo no conceito de brincar.

E nesse horizonte, entendemos que os brinquedos, bem como o brincar sdo elementos
essenciais da educacdo infantil, partindo do ponto que, aplicados numa proposta de educacao
que se norteia na diversidade das atividades e na interagdo entre elas, eles tem significado,
quando utilizados pelas criangas em sua rotina na escola.

Com esse pensamento arraigado, entendemos que o psicopedagogo deve, em sua pratica
de aplicacao das técnicas pertinentes, levar em conta essas atividades como via estratégica para
abordar e trabalhar com as dificuldades de aprendizagem e socializa¢do de cada crianca.

E nesse aspecto, as atividades ludicas sdo fonte geradora de novas experiéncias e
descobertas individuais e coletivas, enquanto essas novas experiéncias e descobertas estdo em
desenvolvimento. Neste momento de contato da crianga com o lddico, o educador tem a fungéo
de facilitador, em face que, em alguns momentos dirige e orienta 0 processo e em outros, as
criancas sao responsaveis por suas proprias brincadeiras.
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Recrear-se € 0 momento de livre vontade da crianga, processo em que ela se expressa,
experimenta, representa e adquire novos conhecimentos.

Faz-se necessario ao nosso entender, e diante do que vimos nesse trabalho, que haja um
equilibrio entre o brincar livre e o dirigido, pois acreditamos que ambos sdo necessarios para 0
desenvolvimento da crianca.

Uma vez que a pratica ladica livre promove a descoberta, a criatividade e a autonomia
do ser infante, ja o ludico eficazmente orientado pelo docente, permite que a crianca internalize
experiéncias partindo do conhecimento que ela ainda ndo possui; o educador pode sugerir um
J0go, mostrar como se joga, pode interagir na brincadeira, arrumar materiais e espacos, assim,
o brincar esta sendo dirigido, mas ndo perde sua funcdo Iudica se a crianca tem liberdade em
suas escolhas.

E por fim, acreditamos que toda proposta de implementacéo de atividades ludicas, seja
norteada pela necessidade vitalicia de ampliacdo das acdes do brincar direcionado, sem jamais
abandonar o brincar livre, objetivando preparar os alunos ao desempenho de papéis sociais e de
desenvolvimento de suas capacidades fisicas.
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar experiéncias lidicas que ocorreram com uma turma de educagao
infantil, e que auxiliaram a discorrer acerca dos desafios e implicagdes da alfabetizagdo cientifica nessa etapa da
educacdo. As experiéncias sucederam-se por meio de uma sequéncia de intervengdes voltadas a abordagem da
astronomia, com a tematica “sistema solar e exploracdo espacial”, baseadas em uma obra de livros infantis de
Ziraldo. As intervencgdes fazem parte do projeto de mestrado apresentado ao programa de pos-graduacdo em
educacdo da Universidade Federal de S&o Paulo.

Palavras-Chave: Alfabetizagdo cientifica, Educacdo Infantil, Intervencdo ldica.

ABSTRACT

The present work aims to present playful experiences that occurred with a group of early childhood education, and
which helped to discuss the challenges and implications of literacy science at this stage of interventions aimed at
approaching astronomy, with the theme “solar system and exploration space”, based on a children's book by
Ziraldo. The interventions are part of the project Master's degree presented to the postgraduate program in
education at the Federal University of S&o Paulo.

Keywords:Scientific Literacy, Early Childhood Education, Playful Intervention.

ABSTRACTO

El presente trabajo tiene como objetivo presentar experiencias lidicas que ocurrieron con una clase de educacion
infantil y que ayudaron a discutir los desafios e implicaciones de la alfabetizacién cientifica en esta etapa de la
educacidn. Las experiencias se sucedieron a través de una secuencia de intervenciones destinadas a acercarse a la
astronomia, con el tema “sistema solar y exploracion del espacio”, a partir de una obra de libros infantiles de
Ziraldo. Las intervenciones forman parte del proyecto de maestria presentado al programa de posgrado en
educacion de la Universidad Federal de S&o Paulo.

Palabras clave: Alfabetizacéo Cientifica, Educagéo Infantil, Intervencéo Ludica.

INTRODUCAO

Alfabetizacdo Cientifica (AC) é um tema que tem alcancado um grande espacgo nas
pesquisas do campo do ensino de ciéncias. Quando abordamos a Alfabetizacdo Cientifica €
imprescindivel que deixemos claro a defini¢do que consideramos para esse conceito, uma vez
que sua traducdo tem diferentes interpretacdes e opinides. Na literatura nacional encontramos
autores que utilizam o termo “letramento cientifico”, que vem da traducao do inglés, e autores
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que utilizam “alfabetizacdo cientifica”, que vem da traducdo do francés e espanhol
(SASSERON e CARVALHO, p. 60, 2011).

N&o é nosso objetivo aqui diferencid-los, mesmo porque os autores e pesquisadores
possuem a mesma preocupagdo com o0 ensino de ciéncias, com a construcdo de beneficios
praticos para as pessoas, a sociedade e 0 meio ambiente (SASSERON e CARVALHO, 2011),
mas é importante demonstrar o termo que utilizaremos.

Alfabetizacgéo Cientifica:

Neste trabalho utilizaremos a expressdo Alfabetizacdo cientifica do mesmo modo que
0s autores Sasseron e Carvalho, 2011, Lorenzetti e Delizoicov, 2001.

Sasseron e Carvalho (2011) utilizam a expressdo alicercada na ideia de alfabetizacdo
segundo Paulo Freire (2005). Segundo as autoras, para Freire “a alfabetizacdo deve
desenvolver em uma pessoa qualquer capacidade de organizar seu pensamento de maneira
I6gica, além de auxiliar na construcdo de uma consciéncia mais critica em relagdo ao mundo
que a cerca” (p. 61, 2011).

No entanto, usaremos o termo “alfabetizagdo cientifica” para designar as ideias que
temos em mente e que objetivamos ao planejar um ensino que permita aos alunos
interagir com uma nova cultura, com uma nova forma de ver o mundo e seus
acontecimentos, podendo modifica-los e a si proprio através da préatica consciente
propiciada por sua interacdo cerceada de saberes de nocBes e conhecimentos

cientificos, bem como das habilidades associadas ao fazer cientifico (SASSERON e
CARVALHO, p. 61, 2011).

As autoras (2011, p. 61) salientam ainda algumas das preocupacdes da AC, como
objetivo de formar cidadaos criticos e responsaveis para a atuacao na sociedade. Este seria 0
objetivo presente em todas as diferentes explicacdes dos pesquisadores da Alfabetizacdo
Cientifica.

Outra preocupacdo, que tem crescido, é a de colocar a AC como objetivo central do
ensino de ciéncias em toda a educacdo basica, uma vez que a sociedade depende dos
conhecimentos que sdo construidos pela ciéncia e, por isso, € necessario que essa sociedade
saiba mais sobre a ciéncia e suas ac¢des. O intuito da AC ndo é de que a populacdo saiba fazer
pesquisa cientifica, mas sim que possa adquirir conhecimento para compreender 0s resultados
divulgados pela ciéncia. Também ndo é objetivo da AC tornar os alunos cientistas, mas
possibilitar que todos tomem decisfes pessoais ou politicas conscientes. Que 0s alunos sejam
capazes de utilizar algum conhecimento que ja possuam para chegar a outros. As autoras
afirmam que a AC é uma atividade que se desenvolve gradualmente ao longo da vida e, assim,
vém conectada as caracteristicas sociais e culturais do individuo.

Muitas das preocupaces citadas pelas autoras, também estdo presentes no trabalho de
Lorenzetti e Delizoicov (2001). Para Miller (1983, apud Lorenzetti e Delizoicov, 2001),
quando falamos em alfabetizacdo normalmente apresentam-se dois significados diferentes.
Sendo um mais denso, relacionado a cultura, & erudicdo, e o outro é a capacidade de ler,
compreender e expressar opinides de assuntos de carater cientifico - que excluiria totalmente
as criancas, 0s sujeitos deste trabalho. Entretanto essa definicdo pressupde que o individuo ja
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domine o codigo escrito, e € em detrimento dessa definicdo que Lorenzetti e Delizoicov se
contrape e afirmam que é possivel desenvolver uma alfabetizac&o cientifica mesmo antes dos
alunos dominarem o cédigo escrito, e que para além, pode auxiliar no desenvolvimento da
leitura e escrita, por constituir um potente aliado para esse desenvolvimento e contribuir para
a atribuicao de sentido e significados as palavras e ao discurso.

Alfabetizacéo cientifica na educacéo infantil:

Marques e Marandino (2018), assim como 0s outros autores citados, defendem que a
AC é um processo continuo e permanente, que acontece dentro e fora da escola. Dessa forma,
o individuo pode relacionar-se com a Alfabetizacdo Cientifica sem ao menos ter frequentado
a escola, e 0 quanto antes essa relagdo ocorrer, mais significativo e rico sera o conhecimento
cientifico desse individuo. Isto posto, consideramos que a AC pode fazer parte do contexto do
trabalho com criancas, pois “os conhecimentos do campo cientifico podem estar presentes nas
experiéncias de aprendizagem possibilitadas as criancas de maneira integrada, participativa e
ludica, como um elemento da cultura mais ampla que a crianga se insere” (MARQUES e
MARANDINO, p. 6, 2018).

A discussdo da AC na educacdo infantil é tdo recente que encontramos poucos trabalhos
qgue abordam esse tema, como afirmam Marques e Marandino (2018). Existem diversas
tentativas para justificar essa defasagem. Lorenzetti e Delizoicov, por exemplo, comentam a
deficiéncia de material didatico e paradidatico na escola, 0 quanto carecem de conteldos
cientificos. O que, na educacdo infantil, configura-se como um desafio ainda maior ja que nao
ha, em grande parte das escolas, a utilizacdo de livros didaticos, ou outros materiais
sistematizados. Logo, essa responsabilidade recai quase exclusivamente sobre o pedagogo.

Outro ponto que tentam justificar € a forma como constituiram-se as creches e pré-
escolas. Marques e Marandino (2018) afirmam que as creches surgiram como espacos de
guarda e cuidado de bebés para que as mées pudessem entrar no mercado de trabalho, ja as
pré-escolas surgiram como uma preparacao para a escolaridade subsequente, organizando-se
como a escola priméria, em seu modelo tradicional. Somente em 1996 houve o
reconhecimento da educacdo infantil como primeira etapa da educacao basica. Podemos inferir
que, devido a inclusdo da educacéo infantil como etapa da educacédo basica ser recente, ainda
haja uma defasagem em relagdo aos estudos e que ainda ndo se alcancou o verdadeiro
reconhecimento de que esta etapa é tdo importante como todas as outras.

As mudangas nas concepcfes de crianga e infancia também fazem parte dessas
discussdes, pois influenciaram as mudancas pedagdgicas da educacdo infantil. Por muito
tempo a crianga era vista como um “vir a ser’”’ nunca ¢ presente, sempre projetada para o futuro,
como se nado estivesse pronta (CORSARO,2011). A consciéncia da particularidade, a que
distingue adulto de crianga, ndo existia. As criangas eram vistas como mini adultos. Para
Corsaro (2011) elas eram marginalizadas nos estudos sociologicos, e assumiram uma posi¢ao
subordinada na sociedade. Aos poucos essa concepcao comecou a sofrer alteracdes. A crianca
comecou a ter um espaco na sociedade, ser reconhecida como participante ativa na construgédo
social da infancia, produtora de cultura. Participam, assim, da cultura cientifica ao se inserirem
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em um mundo com ciéncia e tecnologia. Trata- se de considerarmos a crianga como sujeito
do processo de AC (MARQUES e MARANDINO, 2018).

Outro desafio, que é colocado por Lorenzetti e Delizoicov (2001), é a forma de
organizacédo do cotidiano escolar, pois a escola pode contribuir grandemente com o0 processo
da Alfabetizacdo Cientifica. Mas, para isso, precisa inserir em seu planejamento estratégias
como: visitas a museus, centros de ciéncias, uso da literatura infantil, de teatros, entre outros.
“[...]Jreforcando a necessidade de que o professor possa, através de escolha apropriada, abordar
os significados da conceituacdo cientifica veiculada pelos discursos contidos nestes meios de
comunicagdo” (LORENZETTI e DELIZOICOV, p. 53, 2001).

E preciso entdo que se coloque a crianga como ponto de partida para que seja possivel a
AC na educacdo infantil, levando em consideracgéo atividades que fagam parte da vivéncia e
interesses da crianca.

Para a crianca pequena, estar em processo de AC ndo implica necessariamente
apropriar-se de termos e conceitos cientificos, ainda que isso possa ocorrer. Estar em
contato com o conhecimento cientifico por meio de uma visita ao zoolégico ou a
uma exposicdo, cuidando de pequenos animais na escola, observando o caminho da
formiga que carrega uma folha e visualizando representacdes do corpo humano em
uma enciclopédia ja significa vivenciar o processo de AC, aproximando-se de
elementos da cultura cientifica. (MARQUES e MARANDINO, p. 11, 2018)

Intervencdes ludicas

Partindo de todas as explanacdes realizadas é possivel verificar que vivéncias e
experiéncias como essas sdo muito significativas para o0 processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas. Baseando-nos na Alfabetizacdo Cientifica e na importancia de
experimenta-la, elaboramos intervencgdes voltadas a abordagem da astronomia, com a tematica
“sistema solar e exploragdo espacial”, desenvolvidas em uma escola de rede publica de
Guarulhos, com criancas da educacdo infantil. As intervengdes sdo baseadas na colecdo de
livros infantis de Ziraldo, denominada “Os meninos dos planetas”. Elas fazem parte do projeto
de pesquisa em desenvolvimento no Programa de P6s-graduagdo em Educacgdo da Universidade
Federal de Sao Paulo. As atividades foram planejadas e executadas juntamente com alunas
bolsistas do PIBID Unifesp, no contexto do projeto de extensdao Joaninha, um dos projetos que
compdem o Programa de extensdo Banca da Ciéncia.

Os objetivos da pesquisa realizada sdo propor, executar e analisar a sequéncia de
intervencdes e contribuir para que as criangas, durante o desenvolvimento das atividades,
desfrutem da imaginacéo e assim criem, construam uma nova realidade; reelaboram impressoes
vivenciadas; sejam capazes de combinar uma experiéncia anterior — relacionadas as ciéncias —
com novas experiéncias que serdo disponibilizadas. As metodologias que serdo utilizadas para
analise sdo a transposigéo didatica de Chevallard e Joshua e a pesquisa-agéo.

No presente trabalho iremos discorrer acerca da intervencao “Onde esta a Terra?” que foi
realizada na escola (EPG) Walter Efigénio com uma turma de estagio Il, onde as criangas
possuem idades entre cinco e seis anos.

Essa intervengdo tinha como objetivo identificar os conhecimentos prévios das criangas
acerca da localizacdo espacial do planeta Terra, seu formato e a existéncia de outros planetas.
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Para isso, as criancas foram convidadas a participar de uma roda de conversa iniciada por um
questionamento sobre a localizacdo da Terra. A maioria das criangas disseram que a Terra fica
no céu. Duas criangas disseram que a Terra fica no espaco, e as demais concordaram. A partir
dessas falas levamos as criangas até um ambiente aberto da escola, chamado de solario, e
explicamos que, como disseram que a Terra fica no céu, iriamos observa-lo e tentar encontrar
a Terra. Aproveitamos 0 momento para questiona-las se a Terra estava sozinha no céu. As
criancas foram dizendo outros elementos que se encontravam no céu, como nuvens, o sol, as
estrelas e a lua. No momento em que falavam sobre esses elementos, algumas criancas
comentaram sobre os momentos do dia em que a lua, o sol e as estrelas sdo visiveis, uma crianga
disse: “olha, da pra ver o sol”, outra continuou: “é, e de noite da pra ver a lua e as estrelas”.
Continuamos a perguntar se havia algum outro elemento que também poderia estar com a Terra,
e algumas criancas disseram que havia outros planetas, uma crianca disse 0 nome de um planeta,
“Marte”. Em dado momento uma crianca disse que ndo estava conseguindo ver a Terra e todas
as outras concordaram. Pedimos para que elas imaginassem como a Terra seria e onde ela se
localizaria, e que desenhassem com canetinha na grande folha de papel que estava no chéo.

Elas desenharam o formato da Terra, sua localizacdo, algumas criancas desenharam 0s
elementos que encontramos na Terra, como pessoas, flores, arvores, carros, etc. Trés criancas
desenharam apenas esses elementos citados, sem aparentemente desenhar o formato da Terra.
Quatro criangas desenharam a Terra e fora dela, seus elementos. Muitas desenharam a Terra
em diferentes formatos, como coracéo, flor e quadrado, mas a maioria desenhou em formato
redondo. Ao final, as criangas compartilnaram os desenhos com toda a turma, chegando a
conclusdo de que a Terra é um planeta redondo que fica no espago, muito distante e habitado
por pessoas e animais.

Fazendo uma breve anélise, podemos compreender que a intervencao “onde estd a Terra”
estimulou a criatividade das criangas, pois estas demonstraram interesse pela atividade.
Elementos como o sol, a lua e as estrelas apareceram na roda de conversa com as criangas, que
antecedeu 0 momento dos desenhos. Percebemos que as criancas atingiram o propdsito, que era
desenhar a localizacdo e o formato da Terra.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos a AC como um processo que € direito da crianca. Partimos da concepcao
da crianca como produtora de cultura, um sujeito do processo educativo, que deve ser colocada
como ponto de partida para que seja possivel a Alfabetizacdo Cientifica na educacéo infantil.
Chegamos a conclusdo que poderiamos ter abordado com mais énfase todas as falas das
criancas para um aprofundamento e investigacao detalhadas, que posteriormente, nos motivou
a pensar em outras atividades.

Também consideramos a intervencdo “onde estd a Terra?” como parte do processo de
Alfabetizacdo Cientifica. A intervencdo alcancou seu objetivo inicial, identificar os
conhecimentos prévios das criangas acerca da localizagdo da Terra, seu formato e a existéncia
de outros planetas e conseguiu ir muito além, incentivando as criangas a pensar e dialogar
sobre os demais astros do sistema solar, como o sol, a lua e as estrelas. No momento em que
falavam sobre os elementos que encontramos no céu, algumas criangas comentaram sobre 0s
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momentos do dia em que a lua, o sol e as estrelas s&o visiveis, demonstrando a contribui¢éo
daintervencdo didatica para as experiéncias das criancas, instigando a curiosidade e o interesse
pelo sistema solar e exploragéo espacial.
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RESUMO

Por longo tempo os pesquisadores educacionais vém sendo duramente criticados a respeito de elaborarem préticas
muito distantes da realidade escolar. O artigo aponta as possibilidades de acertos em uma forma diferenciada de
alfabetizar, que permita que cada crianca desenvolva seu processo de escrita de forma espontanea segundo as
convicgOes de seu préprio ponto de vista.

Palavras-Chave: Leitura. Escrita. Alfabetizacdo. Espontaneidade.

ABSTRACT

For a long time, educational researchers have been harshly criticized for developing practices that are far removed
from the school reality. The article points out the possibilities of correct answers in a different form of literacy,
which allows each child to develop their writing process spontaneously according to the convictions of their own
point of view.

Keywords: Reading. Writing. Literacy. Spontaneity.

ABSTRACTO

Durante mucho tiempo, los investigadores educativos han sido duramente criticados por desarrollar practicas
alejadas de la realidad escolar. El articulo sefiala las posibilidades de respuestas correctas en una forma diferente de
lectoescritura, que permite a cada nifio desarrollar su proceso de escritura de manera espontanea segun las
convicciones de su propio punto de vista.

Palabras clave: Lectura. escritura. Literatura. Espontaneidad.

INTRODUCAO

A crianga por natureza ¢ espontanea, sao os adultos os “grandes vildes” que as perseguem
até encaixa-las num padréo determinado por eles de perfeicdo. O fato € que séo extremamente
criativas e curiosas e estdo sempre em busca de adquirir novos conhecimentos que muitas das
vezes Ihes séo vedados pela atitude dos adultos. O mesmo acontece quanto ao processo da escrita,
ao perceber que o adulto utiliza uma forma de registro, a crianca € capaz de criar seu proprio
cddigo linguistico e registrar seus sentimentos, ideais, queixas. E ao ser solicitado, ela é capaz
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de interpretar exatamente o que idealizou ter escrito, embora ndo perceba que as demais pessoas
ndo tenham acesso ao seu codigo, caso ela propria ndo o decifra.

Diante de tal concepcéo de desenvolvimento, cabe ao professor alfabetizador o papel de
mediar esse conhecimento de forma que a crianca desenvolva seu processo de alfabetizacdo. O
que tem acarretando o fracasso escolar de muitas criangas, seria exatamente a falta de
compreensdo da parte dos educadores de que esse processo € natural da crianga, porém, se faz
necessario a mediacdo para que ela chegue ao nivel mais complexo da escrita alfabética. O que
ndo acontece automaticamente como muitos pensam. Sendo necessaria uma intervencao
sistematica e com intencionalidade.

DESENVOLVIMENTO

Ao analisarmos o inicio do processo de escrita de uma criancga, iremos perceber que até
entdo ndo faz diferenca para a crianca se 0 outro consegue ou nao compreender o que
supostamente esta escrito (decodificar seu codigo). Para ela é uma forma de registro importante
de se comunicar com o mundo. Sendo que para a prépria crianca o sistema de codigo que pode
ser decodificado posteriormente por ela mesma, ndo faz ainda sentido.

Na verdade, os primeiros ensaios da crianca com a escrita se dao por imitacdo e por
perceber a funcdo social da escrita. Dai os bilhetinhos para alguém de seu convivio, ou seja, ja
existe a intencdo de comunicar seus sentimentos, gostos e desejos por meio da escrita e é isso
que ela ird reproduzir oralmente quando solicitada por um adulto que leia o que por ela foi escrito.
Segundo Miriam Lemle:

A primeira coisa que a crianga precisa saber é o que representam aqueles risquinhos
retos em uma pagina branca. Esse conhecimento ndo € tdo simples quanto parece a
quem ja incorporou h& muitos anos ao seu saber. Observe que, para entender 0s
risquinhos pretos no papel sdo simbolos de sons da fala, é necessario compreender o
que é um simbolo. (LEMLE, 2004, p.7)

A escrita tem como funcéo principal a comunicacdo. Inscreva-se para ser lido por outras
pessoas ou como uma forma de registro para nés mesmos. Quando a crian¢a chega nesse nivel
de compreensao, significa que ela se apropriou do sistema da escrita alfabética. Um fator
importante para o inicio da alfabetizacdo € que o aluno faca a diferenciacdo entre as formas
escritas e as outras formas graficas de expressdo. Quanto a distin¢do entre letras e nimeros, é
possivel propor aos alunos que procurem levantar hipdteses sobre a presenca dos simbolos que
representam os numeros em calendério, encartes, agendas telefonicas e etc.

Historicamente, para uma crianca ser considerada alfabetizada, ela precisa decodificar os
sinais graficos e codificar os sons da fala; ou seja, ler e escrever conforme a norma culta
estabelecida. Atualmente, entende-se que apenas dominar esses codigos (codificar e decodificar),
ndo sao suficientes. Sendo necessario o dominio das praticas sociais da leitura e escrita. Surgindo
entdo o termo: “analfabetismo funcional”. Entende-se que o individuo precisa compreender o
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que esta lendo, inclusive nas entrelinhas e ndo apenas reproduzir os sons das letras combinados
ou registrar as letras conforme o acordo gréfico.

Um mito a respeito da crianga na fase da pré-alfabetizacao é pensar que ela ndo consegue
ler. A verdade é que na mesma medida em que a crianga desenvolve seu proprio codigo, ela
também observa 0 mundo ao redor e passa a fazer associacfes, desenvolvendo uma leitura de
mundo riquissima através dos simbolos, imagens, logotipos, rotulos. Segundo Bartolomeu
Queiroz em seu livro Ler, escrever e fazer conta de cabeca:

Entrei para a escola ja sabendo ler, mais ou menos. A primeira palavra soletrada,
inteirinha, foi morfina. A dor de minha méde aumentava sempre e muito. Dia e noite ela
gemia ou cantava. Vivia entre 0 medo e a esperanca. Vinham da Capital algumas
ampolas. (QUEIROZ,1997, p.32)

O autor relata sua propria experiéncia, e diz como ele ja lia antes de ir para a escola, ou
seja, realizava uma leitura daquilo que ele tinha acesso, como a curiosidade de saber qual era o
medicamento que sua mae utilizava, na verdade ele descreve como foi esse momento de
descoberta espontaneo:

As palavras eram feitas de pedagos, e cabia a gente juntd-los. No escuro, com linha
escura e cautela, eu ia amarrando as letras, somando partes com cuidado, sem pensar
na palavra morfina, para ndo me aborrecer. Escrever, eu ja andava rabiscando mesmo
antes de entrar para a escola. Escrevia nas paredes do galinheiro, no cimento do tanque
ou no passeio da rua. Arranjava um pedaco de carvao, de tijolo, de caco de telha, pedra
de cal, tragcava amarelinha no quintal, escrevia os nimeros e as palavras céu e inferno.
(QUEIROZ, 1997, p. 38)

O prazer em descobrir o mundo da escrita, neste caso, se da desassociado com o interesse
no significado das palavras uma vez que ele sabia que aquela palavra estava ligada ao sofrimento
de sua mae. Quem nunca presenciou uma crianca que ao observar as figuras de um livro,
reinventar toda uma historia, pois as figuras ndo estdo ali por acaso, elas representam o texto
escrito e muito antes de conhecer uma silaba, a crianca ja é capaz de dominar o sentido da
historia. Entdo dizer para uma crianca que ela ainda ndo sabe ler, € 0 mesmo que ignorar 0 que
vem a ser o complexo ato da leitura, que vai muito além que o simples ato de decodificar um
simbolo. E se a leitura e a escrita sao uma iniciativa espontanea na crian¢a, o que faz com que o
processo de alfabetizacdo se dé de forma téo truncada e frustrante?

A compreensdo dos textos pela crianca é a meta principal no ensino da leitura. Para
contribuir para o desenvolvimento da capacidade de ler com compreensdo, € importante
proporcionar a familiaridade com géneros textuais diversos (historias, poemas, trovas, cangdes,
parlendas, listas, agendas, propagandas, noticias, cartazes, receitas culinarias, instrucfes de
jogos, regulamentos), lendo para as criangas em voz alta ou pedindo-lhes que leia de forma
autonoma.

O principal objetivo de um professor alfabetizador nessa concepcao é fazer com que as
criangas ndo percam o brilho no olhar pelas palavras e descubram o maravilhoso mundo da
leitura da forma mais prazerosa possivel. Realizando técnicas diferenciadas para serem aplicadas
apos o contato com o texto, e utilizamos também diferentes estilos de textos, envolvendo os
alunos de forma lddica, atraves de filmes, musicas, receitas, dramatizagdes, brincadeiras e 0s
resultados serdo visiveis; uma vez que as criancas demonstram bastante criatividade.
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O professor que ndo compreende o processo do desenvolvimento da leitura e escrita
acredita que a lingua escrita convencional é a Gnica forma de registro aceitavel e qualquer coisa
que o aluno apresentar diferente disso, serd considerado como um erro.

Por desconhecer o processo espontaneo da leitura e da escrita, os professores alfabetizadores
obrigam as criangas a esquecerem de tudo que j& aprenderam, e partem do zero. Ou seja, ignoram
toda a leitura de compreenséo que faziam de forma prazerosa e os obriga a ler frases sem sentido,
porgue € composta pelas palavras do vocabulario, que muitas das vezes, ndo partem do interesse
da crianca. E por outro lado, a crianca que ja escrevia a seu modo, toda sua forma de pensar, é
obrigada a escrever letrinha por letrinha até decorar seus nomes, para s6 depois junta-las e formar
palavras. Palavras que gostaria de escrever? Nem sempre! Como ja mencionado existe um “tal
de vocabulério”, e o aluno precisa passar por ele!

Miriam Lemle diz:

Na escola, depois de aprender a representar por escrito o seu falar nativo, vocé aprende
o vocabulério, a sintaxe e a ortografia convencionais do portugués escrito; tal
aprendizagem deve ser-lhe dada como uma porta que se abre para o vasto mundo do
saber e do trabalho, e ndo como uma pedra tumular a atirar sobre o seu falar de casa. E
por isso que dissemos ser melhor deixar as coisas mais ou menos como estdo. A parte
correspondente ao mais € a de que a meta consiste em facultar a todos o uso passivo e
ativo da lingua escrita. A parte correspondente ao menos € a de que antes de chegar a
lingua escrita padréo a escola deve aceitar a expressao linguistica do aluno que usa a
lingua nativa de sua comunidade. (LEMLE, 2004, p. 61)

Ao final do processo, aquele aluno que “ja lia e escrevia”, ou sai copiando e
decodificando, ou pior precisa repetir todo 0 processo, pois ndo foi capaz de compreender o
processo de leitura e de escrita e os alfabetizadores se justificam: é assim mesmo, ler e escrever
€ um processo mecanico e complexo, talvez um ano seja pouco para ser alfabetizado! E entdo,
muda-se 0s métodos, as politicas educacionais, as homenclaturas, e o problema continua o
mesmo. A cada ano, mais criancgas se tornam frustradas na alfabetizacao, sem brilho e odiando a
leitura e a escrita.

Por que sera que isso acontece, diante de tantas mudancas que vém ocorrendo no ensino?
A resposta é simples, muda-se apenas o foco do problema, porém ele continua o mesmo. Ja se
colocou a culpa do fracasso escolar no método, na crianga, no professor, na familia, no governo;
porém cada vez que se acha um culpado, mais complexo se torna solucionar o caso.

Portanto, ndo basta diagnosticar o problema, é preciso tomar medidas para que novas
posturas sejam tomadas. Como alfabetizador é necessario articular os conteidos desenvolvidos,
de forma a se tornarem interessantes para os alunos. Além disso, é indispensavel que os alunos
ao serem alfabetizados, sejam paralelamente letrados e desenvolvam o prazer e o habito da
leitura, bem como a descoberta do sentido dos diversos géneros de textos.

Um grande erro cometido por muitos educadores, € determinar uma sequéncia de trabalho
pela l6gica do adulto (do mais fécil para o mais complexo). Mas ninguém parou para pensar que
na logica da crianca nem sempre a sequéncia estabelecida pelo adulto fara sentido para ela.
Afinal, o que é mais facil para uma crianga, compreender uma palavra de seu cotidiano, ou
compreender o valor sonoro de uma palavra solta sem relacdo com o que faz sentido para ela?

Entéo, percebemos o quanto dificultamos a vida de nossas criangas, onde a intencédo era
facilitar! Todo esfor¢o em alfabetizar uma crianga, acaba tirando seu brilho, pois ao invés de se
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orgulhar de ser um leitor e escritor, a crianga comeca a achar dificil demais, e passa a ter medo
de errar. Aquela escrita que antes so ela entendia, mas que era livre para escrever € substituida
por palavras repetitivas e sem sentido, porém correta gramaticalmente; alids, a criangca comeca a
perceber que € para isso que o professor se atenta e ela passa a escrever s6 para agradar o
professor e ndo pela necessidade de se comunicar. Mesmo porque erra menos, quem menos
escreve e a crianga se limita a escrever o minimo possivel.

Por outro lado, aquela leitura prazerosa que a crianca realizava, passa a ser substituida
por uma leitura fria de palavras sem significado. Alias, a crianca ndo tem mais tempo de viajar
nas imagens. Afinal, ela precisa se concentrar nas letras para ndo perder a leitura e muito menos
engasgar com uma das letras. Eis a realidade da alfabetizagdo em nosso pais! Estamos satisfeitos
com os resultados? Precisamos enquanto educadores, chegar ao nivel da crianga, para deixarmos
de ser tdo prepotentes e a0 mesmo tempo perceber que o ato de educar pode ser bem mais
prazeroso se permitirmos as criangas, continuarem a serem criangas, a ter espontaneidade, a ser
criativas, a agucar sua criatividade. Dando sequéncia ao processo de alfabetizacdo e néo
introducao.

Para compreender o sentido do processo do codigo linguistico, a crianga nao precisa
deixar de escrever suas ideias e passar a utilizar uma escrita mecanica. Ela pode e deve
compreender a funcdo social da escrita e a0 mesmo tempo 0 processo mecanico.

Esse trabalho precisa ser concomitante, € importante para a crianca aprender o cédigo e
ao mesmo tempo compreender sua fungéo social; ou seja, no processo de alfabetizacdo ndo pode
haver parada para decodificar os simbolos para somente depois chegar a compreensdo do que
estd lendo. Sendo que é necessaria uma intervencao sistematica nesse processo tdo complexo
que é a alfabetizacdo; ndo bastando deixar a crianca livremente se desenvolvendo, o que seria
negar o conhecimento as criangas, manté-las presas em sua propria realidade ao invés de partir
dela para um novo conhecimento.

Segundo Paulo Freire (1988): “A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra”.
Conforme afirma:

O ato de ler se veio dando na sua experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura” do
mundo do pequeno mundo em que se movia; depois, a leitura da palavra que nem
sempre, ao longo da sua escolarizacéo, foi a leitura da “palavra mundo”. Na verdade,
aquele mundo especial se dava a ele como o mundo de sua atividade perspectiva, por
isso, mesmo como o mundo de suas primeiras leituras. Os “textos”, as “palavras”, as
“letras” daquele contexto em cuja percep¢do experimentava e, quanto mais o fazia, mais
aumentava a capacidade de perceber se encarnavam numa série de coisas, de objetos,
de sinais, cuja compreensdo ia aprendendo no seu trato com eles, na sua relagdo com
seus irmaos mais velhos e com seus pais. (FREIRE, 1988, p. 80)

A leitura do seu mundo foi sempre fundamental para a compreensdo da importancia do
ato de ler, de escrever ou de reescrevé-lo, e transforma-lo através de uma pratica consciente. E
essencial que saibamos valorizar a cultura popular em que nosso aluno esta inserido, partindo
desta cultura, e procurando aprofundar seus conhecimentos. “A biblioteca popular como centro
cultural e ndo como um deposito silencioso de livros, é vista como um fator fundamental para o
aperfeicoamento e a intensificacdo de uma forma correta de ler o texto em relagdo com o contexto
“. (FREIRE, 1988, p.38).
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Muitas criancas chegam a escola sem ter tido oportunidade de ter acesso as varias formas
de textos. O que ser& uma responsabilidade da escola apresentar esse universo literario ao seu
aluno. Por isso ndo ha porque inibir a espontaneidade da criancga; cabe ao educador proporcionar
um vasto acervo de materiais que ela tenha contato a fim de que se acelere o desenvolvimento
de sua escrita e leitura. Ao se deparar com o diferente, a principio ela tera sempre a viséo de que
0 outro esta errado, mas ela passa a fazer associacfes e avanca a medida que € estimulada e
incentivada.

Nosso sistema de escrita € alfabético. 1sso significa que seu principio basico é o de que
dado “som” ¢ representado por uma “letra”, ou seja, cada “fonema” por um ‘“‘grafema”.
Analisando as relagOes entre a fala e a escrita, muitas criangas chegam, por exemplo, a elaborar
a hipdtese silébica, acreditando que cada letra representa uma silaba e ndo um fonema, conforme
ja descreveram os estudos da psicogénese da escrita. E necessario que o alfabetizador saiba
identificar e compreender esse tipo de raciocinio feito pelos alunos, para conseguir orienta-los
com sucesso na superacdo dessa hipotese e na descoberta da explicacdo que realmente funciona
para o sistema de escrita do portugués.

De acordo com Emilia Ferreiro (2000, p.16) “para permitir que a evolucao se processe
de forma coerente com o ponto de vista do sujeito que aprende, a escola devera proporcionar o
convivio da crianga com farto ¢ variado material que envolva leitura e escrita”.

O sucesso ou o fracasso da alfabetizagdo depende do nivel de evolugdo conceitual da
crianca quando chega a escola. Caso se apresente evoluida no seu processo de
construcdo, tudo ird bem, porém, se ndo teve contato com livros, revistas, jornais, ndo
ouviu e “leu” historias, essa crianga chega sem condi¢cdes de compreender e
acompanhar o trabalho de alfabetizacio que a escola lhe oferece. (FERREIRO, 2000,
p. 16)

O que a escola pode oferecer de melhor aos seus alunos, seria desenvolver as habilidades
da leitura, conforme afirma Cagliari (1997, p. 148): “Se um aluno ndo se sair bem nas outras
atividades, mas for um bom leitor, a escola cumpriu em grande parte sua tarefa.”

A leitura é uma heranca maior do que qualquer diploma. A grande maioria dos
problemas que os alunos encontram ao longo dos anos de estudo, chegando até a pos-
graduacdo, é decorrente de problemas de leitura. O aluno muitas vezes ndo resolve
problemas de matemaética, ndo porque ndo saiba matematica, mas porque nao sabe ler
0 enunciado do problema. Tudo o que se ensina na escola esta diretamente ligado a
leitura e depende dela para se manter e se desenvolver. A escola que ndo 1€ muito para
seus alunos e ndo lhes d& a chance de ler muito est4 fadada ao insucesso, e ndo sabe
aproveitar o melhor que tem para oferecer aos seus alunos. A leitura é o alimento da
alma. As pessoas que ndo leem sdo pessoas vazias ou subnutridas de conhecimento.
(CAGLIARI, 1997, p. 148-150)

Uma vez que a realidade dos nossos alunos é que em sua maioria tem contato com o
universo da leitura e escrita de forma sistematizada apenas no ambiente escolar, faz com que a
responsabilidade da escola e de seus professores seja crucial para desenvolver bons leitores.
Segundo Frank Smith:
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A leitura pode tornar-se uma atividade desejada ou indesejada. As pessoas podem
tornar-se leitores inveterados. Também podem tornar-se nao-leitores inveterados,
mesmo quando sdo capazes de ler. Uma das grandes tragédias da educacédo
contemporanea ndo é tanto que muitos estudantes abandonam a escola incapazes de ler
e de escrever, mas que outros se formam com uma antipatia pela leitura e escrita, apesar
das habilidades que possuem. Nada, acerca da leitura e de sua instrucdo, é
inconsequente. (SMITH,1998, p. 54)

E sera a nossa postura como educadores leitores que ira determinar que tipo de leitores
teremos em nossa sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Finalmente percebo o quanto € real a importancia de uma pratica diferenciada no ensino
fundamental e de modo especial, nas escolas publicas que sdo as mais prejudicadas quanto ao
acesso as formas de leitura, cabendo entdo a escola, um trabalho que ira reduzir a distancia do
ponto de partida existente entre as classes sociais de nosso pais.

Uma visdo equivocada do processo de alfabetizacdo acaba desencadeando os ciclos
viciosos das repeténcias, da evasdo, e do analfabetismo propriamente dito. Frente a essas
questdes, cabe a escola elaborar projetos que déem condicdes aos seus alunos de acessarem 0
mundo da leitura e da escrita, buscando assim um nivelamento com as criangas que se encontram
a frente, dando oportunidade para que eles concorram de forma justa e ndo tdo injustamente
como temos visto acontecer.

Podemos concluir que o trabalho do alfabetizador fluiu de maneira agradavel, ao
estabelecer uma relacdo de construcdo de conhecimento com as criancas. Elas se sentem
valorizadas, ao terem voz ativa diante das situac@es de aprendizagem em sala de aula. Cada vez
mais percebem que sdo livres para falar e escrever sobre fatos de sua realidade, ou de suas
fantasias.

Concluimos que estamos ainda distantes de um ideal e temos muita a aprofundar e se faz
necessario mais pesquisas e estudos diante da complexidade que abrange esse tema.
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RESUMO

O presente artigo tras a realidade de um estudo voltado para a inclusdo na educacéo de jovens e adultos do 6° ao 7°
ano para a formagédo de uma sociedade ativa, critica e participativa. Para isso, utilizamos como referencial tedrico
o0s autores: FREIRE (1997), GADOTTI (2011), CARVALHO (2016), entre outros. O artigo vem trazendo como
objeto analisar o processo de inclusdo de alunos da modalidade de ensino EJA (Ensino de Jovens e Adultos) foi
feito uma pesquisa exploratoria, qualitativa e quantitativa mediante observacdo, levantamento de dados e um
questionario aplicado aos alunos da EJA do 6° ao 7° ano,residentes do Municipio de Montanhas/RN, Na ocasido
podemos observar que os alunos participantes apresentaram resultados satisfatorios, pois houve a interacao,
participagdo e interesse dos alunos entrevistados para a obtencédo da representacéo dos gréaficos.

Palavras-chave: inclusdo, EJA, aluno, sociedade ativa.

ABSTRACT

This article brings the reality of a study aimed at inclusion in the education of young people and adults from the 6th
to the 7th grade for the formation of an active, critical and participatory society. For this, we used as theoretical
reference the authors: FREIRE (1997), GADOTTI (2011), CARVALHO (2016), among others. The article has as
an object to analyze the process of inclusion of students of the EJA teaching modality (Education of Youth and
Adults) an exploratory, qualitative and quantitative research was carried out through observation, data collection
and a questionnaire applied to EJA students of the 6th to the 7th year, residents of the Municipality of
Montanhas/RN, On the occasion we can observe that the participating students presented satisfactory results, as
there was the interaction, participation and interest of the students interviewed to obtain the representation of the
graphs.

Keywords: inclusion, EJA, student, active society.

ABSTRACTO

Este articulo trae la realidad de un estudio dirigido a la inclusion en la educacién de jovenes y adultos del 6° al 7°
grado para la formacidén de una sociedad activa, critica y participativa. Para ello, utilizamos como referente teérico
los autores: FREIRE (1997), GADOTTI (2011), CARVALHO (2016), entre otros. El articulo ha traido como objeto
de anélisis el proceso de inclusion de los estudiantes en la modalidad de ensefianza EJA (Educacion de Jovenes y
Adultos), se realizé una investigacion exploratoria, cualitativa y cuantitativa a través de la observacion, recoleccién
de datos y aplicacién de un cuestionario a los estudiantes de EJA de del 6° al 7° afio, vecinos del Municipio de
Montanhas/RN, En la ocasion se puede observar que los alumnos participantes presentaron resultados satisfactorios,
ya que hubo interaccidn, participacion e interés de los alumnos entrevistados para obtener la representacion de las
gréficas .

Palabras clave: inclusdo, EJA, estudante, sociedade activa.

INTRODUCAO

O direito de criticar e o dever, ao criticar, de ndo faltar a verdade para apoiar nossa
critica € um imperativo ético da mais alta importancia no processo de aprendizagem de
nossa democracia. (FREIRE 1997, p. 69)

A modalidade do ensino da EJA realiza-se perante as diversas lutas sociais, culturais,
politicas e educacionais. Jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade ou interromperam seus
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respectivos estudos no ensino regular por varias questdes na qual esses sujeitos foram excluidos
de alguns privilégios.

Visto que, por meio dessa préatica de inclusdo é que podemos construir uma cidadania de
direitos igualitarios sem o exercicio da atividade excludente.

Para a realizagdo dessa pesquisa, alguns tedricos foram bastante importantes para o
aperfeicoamento e aprofundamento desse assunto. Tais como: FREIRE (1997), GADOTTI
(2011), CARVALHO (2016), entre outros, do modo que esses tedricos abordam debates e
discuss@es acerca do ensino da EJA, da relevancia da pratica inclusiva, frisando a diversidade e
suas contribuicbes pedagdgicas, aléem de explorar a concep¢do na educacdo sobre o papel dos
atores educacionais em mediar 0s conhecimentos dos alunos, ampliando as habilidades dos
alunos para o exercicio critico, ativo, libertario e participativo na sua acao cidada.

No que tange esse trabalho, apos as leituras exploratorias foi concebida uma pesquisa de
carater qualitativo e quantitativo. Essa foi realizada através da observago, leitura exploratoria e
um questionario respondido por alunos da EJA do 6° ao 7° ano na
cidade de Montanhas/RN, localizada na regido Agreste. Esse questionario representado por
gréfico teve o objetivo de entender o processo educativo da Educacdo de Jovens e Adultos, e
como essa diversidade é incluida na sociedade.

Dessa forma, esse trabalho de conclusdo esta dividido em trés capitulos. O primeiro
aborda a construcdo tedrica sobre o assunto selecionado, na qual foi subdividido em quatro
pontos: defini¢do da modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos; Ensino de EJA: sua cidadania
na visao social e cultural; Educagdo de Jovens e Adultos na concepcdo de Paulo Freire; e a
incluséo na perspectiva da Educacdo de EJA.

O segundo capitulo discute o caminho da pesquisa e sua metodologia na qual esse
trabalho explorou, onde foram feitas leituras bibliograficas, observacdo, conversa informal e o
uso do questionario aplicada aos alunos da EJA.

E por fim, o terceiro capitulo especifica o resultado e analise acerca dos dados obtidos
perante a realizacdo do questionario aplicado aos estudantes da modalidade de EJA do 6° ao 7°
ano.

DEFINICAO DA MODALIDADE DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A educacdo de jovens e adultos destina-se ao publico que por alguns motivos
interromperam a sua etapa de estudo no ensino regular, ou ndo conseguiram concluir seus estudos
na faixa etaria adequada. A EJA classifica-se como modalidade educativa que engloba a
diversidade por suas esferas de etnia, raca, cor e género.

Nesse cenario, por abordar a heterogeneidade a EJA depara-se com varias dificuldades
no que diz respeito ao seu contexto sdcio-cultural, historico, politico, econdmico e educacional
definindo suas lutas e movimentos sociais para conquistar seu espaco, sua valorizagao e respeito
a suas diferencas. Com isso obter sua inclusdo em todos os segmentos.

Cabe destacar que a educacgéo de jovens e adultos enfrenta diversas lutas socio-cultural e
educacional, entre elas a Segunda Guerra Mundial, foi entdo, por meio da Internet Conferéncia
Internacional que a EJA ganhou destaque como sendo um ensino moral, ético e de principios
educativos. Conforme GADOTTI (2011, p.41):

A partir da | Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos realizada na
Dinamarca (1949), a educacéo de adultos foi concebida como uma espécie de educagédo
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moral. A escola ndo conseguiu evitar a barbarie da Guerra. Ela ndo tinha se dado conta
de formar o homem para a paz. Por isso se fazia necessario uma educacdo “paralela”,
fora da escola.

Dessa forma a EJA define-se como um ensino de mudancas, acompanhando as
transformacdes e as exigéncias exposta pela a sociedade com o intuito de formular a educacdo e
dar continuidade ao seu sistema educacional, assim atendendo as necessidades do seu publico.
De acordo com GADOTTI (2011, p.41):

Depois da Il Conferéncia Internacional sobre Educa¢do de Adultos, realizada em
Montreal (1963, aparecem dois enfoques distintos: a educa¢do de adultos concebida
como uma continuacdo da educacdo formal, como educacdo permanente, e, de outro
lado, a educacdo de base ou comunitaria.

Nessa dimensdo a educacdo de adultos caracterizou pelo o eixo da alfabetizacdo para
suprir suas particularidades, o mesmo enfrenta a baixa escolaridade. Pensando nisso, a
Conferéncia Mundial da Educacdo em 1990 idealiza a alfabetizagdo como processo necessario e
primordial para os estudantes da EJA. Ainda nas palavras de GADOTTI (2011, p.42):

A Conferéncia Mundial sobre Educag&o para Todos, realizada em Jomtien (Tailandia),
em 1990, entendeu que alfabetizacdo de Jovens e Adultos seria a primeira etapa da
educacdo béasica. Ela consagrou, assim, a ideia de que alfabetizar ndo pode ser separada
da pds-alfabetizagio, isto ¢, separada das “necessidades bésicas de aprendizagem”.

Dessa forma é indispensavel discutir sobre a EJA sem frisar a alfabetizagdo, lutas sociais,
exclusdo, inclusdo, transformacdo e multiculturalismo, essas dimensionam a modalidade de
Jovens e Adultos. Visto que a EJA ndo tem um publico Unico, sdo sujeitos que precocemente
foram excluidos dos seus direitos educativos.

Cabe acentuar que a EJA se destina em dois grupos de pessoas, na qual pode ser definida
em adultos no geral idosos que viveram em uma época em gue 0 acesso a educacdo era bastante
dificil, e um outro grupo numeroso que abandonaram os seus estudos por elementos extra
escolares e sociais relativos as pobreza, fracasso escolar, tendo uma trajetoria educacional
interrompida ou mal sucedida com possiveis sucessdes de reprovacao que consequentemente
acarretam a desmotivacao desse discente.

Sendo assim a EJA perpétua pelo o conceito da pluralidade com o intuito de cuidar das
necessidades sécio educativo desse publico da heterogeneidade vigentes as concentragcdes no
ensino da educacdo de jovens e adultos , no qual essa modalidade aborda, uma riqueza de
principios, pois 0 modo desse ensino é diferente, visto que os atores pedagdgicos devem valorizar
os conhecimentos dos alunos para ampliar suas potencialidades, respeitando sua bagagem,
experiéncia e suas expectativas dialogando com sua sabedoria.

Dessa maneira a EJA precisa de um olhar didatico flexivel, sensivel e cuidadoso para
abranger um puablico de diversidade inspirados na viabilidade da sociedade cultural.

Ensino da EJA: Sua cidadania na visao historica e cultural
Cabe destacar que somos nativos de culturas diferentes, mas que somos iguais e

diferentes ao mesmo tempo. A cultura é uma elaboracdo do conhecimento pautadas nos valores,
principios éticos, condutas morais e normas comportamentais na qual sdo transmitidos de
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geracdo a geracao no seu processo de interacdo e socializagcdo com o outro no acompanhamento
da humanidade.

E crucial entender a dinamicidade da cultura e da histdria desse universo ao longo do seu
tempo compreendendo o seu conjunto de linguagem, ciéncia, tecnologia, crenga, valores,
costumes, experiéncia, comunicacdo, entre outros componentes que socializa determinado
conjunto de pessoas para pertencer a sua cultura e sua historicidade.

Convem salientar que aprender é um procedimento cultural, uma construcdo do
conhecimento formal ligados ao espaco da sociedade e de seus pensamentos.

Nessa perspectiva 0 ensino da EJA possui discentes com perfis que exploram a
diversidade em seu contexto de género, etnia, raca e cor, com aspectos culturais e sociais
bastantes ricos e diversos. Pontuar a educacdo da EJA é relacionar e compreender sua realidade
local no qual o aluno esta inserido. Para AGLIARDI e LORENSATTI (2016, p 38):

As experiéncias culturais na EJA estdo associadas a diversidade de sujeitos, de praticas
educativas e de instituicGes envolvidas no processo de ensino. Assim sendo, o ato de
educar se associa as manifestac@es artisticos- culturais populares.

Desse modo, a cultura est4 associada a optica do mundo partindo vidas experiéncias
sociais, o individuo passa a refletir sobre as concentrac@es da realizagdo no outro, em sua outra
base ideoldgica, crencas, valores e consequentemente se diferenciam.

Cabe acentuar que a identidade do sujeito é va expressdo vida sua cultura.

Nessa linhagem os jovens e adultos precisam serem alfabetizados para integrar o seu
papel de cidaddo, ampliando a aquisi¢do de novas sabedorias, com a intencdo de despertar o seu
pensamento critico enriquecendo o seu vocabulario linguistico, e assim, formando cidadaos
letrados, oferecendo va esses alunos novas oportunidades de ensino. Segundo AGLIARDI e
LORENSATTI (2016, p.41):

Os jovens e adultos que enfrentam as classes da EJA trazem consigo esses
“letramentos” que precisam ser considerados. Estdo nesses “letramentos” um possivel
potencial de pratica pedagdgica da EJA.

Dessa forma a alfabetizacdo a partir do letramento é fundamental para o exercicio da
cidadania, e portanto, indispensavel para todo jovens e adultos para a formacao de uma sociedade
letrada.

Nesse caso educadores precisam explorar dentro da sala de aula métodos pedagdgicos atrativos,
dindmicos, diversificados e contextualizados ao convivio do estudante, alfabetizando esses
sujeitos que fazem parte de uma cidadania, sem que haja exclusdo no seu exercicio civico.

Cabe frisar que a diferenca pessoal, social, cultural, politica e econémica faz parte do
cenario da EJA educacional da EJA, na qual a troca de experiéncia dessas diferencas €
fundamental no processo de ensino/aprendizagem. Assim, faz com que a pessoa perceba ser
diferente compreendendo as diferencas culturais perante o outro.

Nessa perspectiva 0 ensino e aprendizagem da EJA pode se tornar coerente ao esta
valorizando e fluindo a histdria desses alunos.

Sendo assim, a EJA precisa de uma didatica diferenciada que busque atender as
necessidades desse publico de forma objetiva, concreta e precisa.
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Dessa forma cabe pontuar que no ensino da EJA necessita trabalhar com temas
envolventes que formem o educando para a sociedade, e, que este seja um integrante ativo da
mesma, atingindo seus interesses de maneira eficaz.

E crucial que o educador percorra caminho e trilho para o progresso e avango do aluno
mediante temas relacionados ao cotidiano deles, através de debates no ambito escolar para
despertar o interesse e a curiosidade do sujeito, para agucar suas capacidades de pensar, discutir,
dialogar e fomentar ideias acerca dos temas trabalhados. Conforme GADOTTI (2010, p.88):

O educador é um mediador ao conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da sua
prépria formacdo. Ele precisa construir conhecimento com base no que faz. Para isso,
ele também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos
para o fazer dos seus alunos.

Assim, convém ao docente explorar estratégias pedagdgicas que fomentem uma
educacdo explicativa voltada para o cidaddo socialmente participativo, no qual saiba usar o seu
conhecimento no seu dia a dia de forma produtiva, problematizando o exercicio da interpretacao
do seu cotidiano para alargar o seu raciocinio critico. De acordo com FARIAS et al (2011, p.
139):

Deste modo, quando a opcdo é pelo método dialético, as estratégias deverdo possibilitar
0 exercicio das operacGes mentais ligadas as capacidades de problematizar, analisar,
fundamentar posi¢des vé de intervir de forma critica e criativa sobre a realidade.

Dessa maneira o professor deve mediar o procedimento da aprendizagem do educando
motivando o mesmo a mudar sua realidade de maneira criativa, participativa e coerente.

Sendo assim, o educador deve ter um olhar flexivel por esse publico da EJA tem que
conhecer este sujeito respeitando e valorizando suas condi¢des culturais e educacionais,
possibilitando a esses jovens e adultos um ensino de boa qualidade oferecendo oportunidade de
melhorar sua condicdo social, cultural educacional e histdrica por meio da educacéo.

Educacao De Jovens E Adultos Na Concepcao De Paulo Freire

Falar sobre o0 ensino e as propostas da pratica docente é frisar sobre as teorias do educador
Paulo Freire que conceberam varias contribuicdes significativas a educacao.

A educacdo de jovens e adultos esta relacionada a reflexdo, mudanca e contextualizada a
sua realidade.

Convem ressaltar que Freire dimensiona uma educacdo no sentido libertadora que
emancipa o sujeito em sua totalidade problematizando o seu cotidiano para que o estudante por
meio da leitura de sua realidade se torne critico e libertario. O aluno de EJA necessita desses
conceitos e teorias didaticas para sentir-se incluso na esfera social. Para FREIRE (1997, p. 33):

O conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na dire¢do do de educacédo popular
na medida em que a realidade comeca a fazer algumas exigéncias a sensibilidade e a
competéncia cientifica dos educadores e das educadoras. Uma destas exigéncias tem
que ver com a compreensdo critica dos educadores do que vem ocorrendo na
cotidianidade do meio popular.

Sendo assim, o ensino e seus métodos educacionais devem estar interligados e
relacionados ao convivio diario do aluno promovendo a educacdo popular, visto que, o discente
deve ser o centro Eva prioridade do processo educacional.
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A modalidade da EJA se destaca sobre suas reivindicacfes sociais, culturais e
educacionais com o intuito de resgatar o comprometimento com a educacéo e a cidadania com
ideologias de direitos igualitarios para formar uma sociedade de deveres e direitos para todos,
para que esses sujeitos garantam no minimo condigdes de vida necessario a sua sobrevivéncia e
ao seu dia a dia.

Nesse sentido cabe destacar a importancia do dialogo franco e aberto entre as instituicoes
de ensino e o aluno numa teoria dialogica. Cabe salientar que Freire defende essa ideia da
educacdo dialogal € uns dos papéis fundamentais do ensino e aprendizagem. Segundo FREIRE
(1997, p.227):

Néo h4, portanto, na teoria dial6gica da agdo, um sujeito que domina pela conquista e
um objeto dominado. Em lugar disso, ha sujeitos que se encontram para a pronudncia do
mundo, para a sua transformacéo.

Dessa forma o educando necessita da interacao e da socializacdo para a aquisi¢éo de seus
conhecimentos e consequentemente ampliando a seu repertério linguistico diante da
comunicacdo e da troca de experiéncia com o outro. E para que isso aconteca € preciso que 0
docente juntamente com escola tenha um olhar pedagdgico treinado que deixe claro a sua
estratégia de ensino para que o discente interaja na sala de aula e sinta importante nesse processo
de ensino/aprendizagem.

E crucial falar sobre a curiosidade dos educandos para instigar o pensamento cognitivo
do mesmo propiciando uma educacdo libertadora para que dé fato a educacdo faca sentido a
contribua para o desenvolvimento integral do individuo. Para FREIRE (1997, p. 24):

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, histérica e social, como dela
fazem parte a criacdo, a invencdo, a linguagem, o amor, o 6dio, o espanto, 0 medo, 0
desejo, a atracdo pelo risco, a fé, a ddvida, a curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia, a
tecnologia. Ensinar e aprender cortando todas estas atividades humanas.

Assim ensinar e aprender deve aflorar no aluno diversos sentimentos para que 0 mesmo
progrida e seja estimulado para buscar novos conhecimentos de forma satisfatoria e eficiente. Os
alunos da EJA tém que ter esse privilégio de agucar seus sentimentos para a tomada de decisdo.

Nessa abordagem os estudantes superam seus medos, anseios e suas opressdes. Conforme
FREIRE (1997, p. 46):

Dai a necessidade que se impBe de superar a situacdo opressora. Isto implica o
reconhecimento critico, a “razdo” desta situagdo, para que, através de uma acdo
transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que possibilite aquela busca
do ser mais.

Desse modo, a concentracdo de Freire trouxe varias contribuicdes didatica pedagdgica
para o processo de ensino guiando o docente a melhorar sua pratica educativa centralizando o
aluno neste procedimento metodoldgico e educacional. E fundamental frisar que a EJA precisa
apropriar-se dessas teorias de Paulo Freire para o dominio de suas potencialidades buscando
aperfeicoar suas estratégias de ensino para entender a realidade do estudante.

A inclusdo na perspectiva na Educacédo de EJA
Convém ressaltar que o ensino na inclusdo ultimamente vem trazendo varias discussfes
acerca dessa tematica com o intuito de inserir a incluséo de forma natural.
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Nessa linhagem € essencial a realizacdo da pratica da inclusdo que conceba a serenidade
a atividade da inclusdo como um todo.

Para que isso ocorra e fundamental criar um ambiente propicio para o desenvolvimento
da aprendizagem para que os educandos aflorem suas habilidades de forma plena.

Incluir aos jovens e adultos uma prética didatica que os motivem que acolham suas
dificuldades e suas diferencas para a formacao de sua identidade pessoal, social e cultural, inseri-
los numa acéo civica proporcionando o prazer da incluséo.

A incluséo na instituicdo de ensino requer imediata transformacao objetiva e significativa
fundamentada num conjunto de valores, principios e valores morais.

Convém ressaltar que o publico acolhido pela a EJA possui perfil da diversidade com
experiéncia de vida diversificada, a escola precisa desenvolver projetos educativos que inclua
esses jovens e adultos em seus segmentos que amplia seus diversos contextos. Para CARVALHO
(2016, p. 36/37):

Uma escola inclusiva ndo “prepara” para a vida. Ela é boa propria vida que flui devendo
possibilitar, do ponto de vista politico, ético e estético, o desenvolvimento da
sensibilidade e da capacidade critica e construtiva dos alunos-cidadaos que nela estao.

Dessa forma é imprescindivel exercer a pratica da inclusdo para a formacéao social no
exercicio diario de educar conforme as diferencas individuais respeitando a singularidade e a
particularidades de cada ser.

Nessa roupagem os estudantes da EJA devem ser incluidos no seu perfil cidaddo 0 mesmo
percebe-se excluido desse sistema de ensino social, visto que a &mbito escolar ensina o individuo
para a vida que possa praticar o seu dever de cidaddo de modo harmonioso. Segundo
CARVALHO (2016, p.16):

O que tenho pretendido alertar é que a inclusdo, como desejavel e necessario
movimento para melhorar as respostas educativas das escolas, para todos, com todos e
para toda a vida.

Assim a escola deve incluir todos os alunos a sua técnica e recursos na qual promova e
privilegie a socializacdo para o0s educandos efetivar acdo ativa, participativa e ponderada.
Dessa forma concebendo ao educando a ampliar a sua capacidade, habilidades e talentos.
Enriguecendo sua bagagem social, cultural e educacional no processo da interacdo para tornar
possivel a inclusdo.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

No que diz respeito ao elemento da pratica dessa pesquisa a mesma foi realizada na rede de
ensino municipal no municipio de Montanhas/RN localizada na regido Agreste. Por meio da
aplicagdo de um questionario com alunos da Educagdo de Jovens e Adultos com o intuito de
compreender como 0 mesmo lida com o contexto socio-educacional e com a incluséo social.

Caminhos da pesquisa
Este trabalho de pesquisa busca entender o processo da incluséo no ensino da EJA para
a formacéo de uma sociedade participativa e ativa.
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Para atingir os objetivos foi realizada uma pesquisa na rede de ensino municipal na Cidade
de Montanhas/RN na regido agreste através de um questionario com seis questdes referente ao
ensino da EJA do 6° ao 7° ano sendo representada por um grafico, além de uma pesquisa do
carater qualitativo e quantitativo por meio da observacdo, levantamento de dados, leituras
exploratorias na qual dimensiona a relevancia do tema estudado, a fim de colher informacdes de
como ocorre a inclusdo na educagdo da EJA visto que, 0 processo qualitativo procura entender
como ocorrem tais problemas, tentando soluciona-los de maneira coerente e significativa. Para
Gongcalves (2011, p. 70):

Por sua vez, a pesquisa qualitativa preocupa-se com a compreensdo, com a
interpretacdo do fendmeno, considerando o significado que os outros ddo as suas
praticas, o que imp&e ao pesquisador uma abordagem hermenéutica.

Sendo assim, o primeiro trilho metodologico desse estudo foi a realizacdo da fase
exploratoria na qual indaga abordam a frente da reflex&o acentuada sobre o assunto selecionado
de autores como: FREIRE (1997), CARVALHO (2016), GADOTT]I (2011) entre outros, no qual
destacam a importancia da incluséo de alunos da EJA para a construgcdo de uma cidadania
emancipatoria.

Dando sequéncia a esse estudo foi concebida um questionario contendo seis questes
acerca do contexto sécio educativo para oito alunos do pablico da EJA do 6° ao 7° ano a fim de
entender como o0s alunos compreendem seu espaco.

e  Questionario Diagndstico:
1)  Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito por ser aluno da modalidade da EJA? () Sim ()

Né&o

2)  Os professores motivam vocés a progredirem para buscar melhorar sua condicéo de vida?(
) Sim () Néo

3)  Vocé acha importante conviver com a diversidade? () Extrema importancia () Nao acha
importante

4)  Qual a importancia de concluir os estudos? () Ter um emprego () Apenas o diploma ()
Ter outras futuras formacdes

5)  Quais as maiores dificuldades vocé enfrenta para estudar?
() Jornada de trabalho () Desmotivacéo ( ) Cansaco do dia a dia
6)  Vocé sente-se incluido na comunidade a qual vocé faz parte?
() Com certeza () Nem sempre () Excluido

O pesquisador deve explorar a dinamicidade do dialogo e da interacdo entre sua pesquisa
abordada. Para GIL (2002, p. 17), a pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos
conhecimentos disponiveis e a utilizagdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos
cientificos. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo que envolve
inimeras fases desde a adequada formulacdo do problema até a satisfatoria apresentagdo do
resultado.

Sendo assim, a pesquisa considerou-se satisfatoria mediante o uso de muitas técnicas e
criatividade atraves de leituras tedricas que sustentam a linha de estudo. Porventura, procura o
embasamento tedrico para ampliar e dar suporte a pesquisa.
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Assim, respalda-se que o caminho percorrido metodologicamente neste estudo ocasionou a
abordagem qualitativa e quantitativa com a intencdo de compreender e efetivar uma reflexé@o
sobre o fendmeno apurado analisado.

Dessa forma, a metodologia foi de maneira qualitativa e quantitativa com principio nos
objetivos formados e em valor exploratorio por conter analise e ensinamento tedrico. Nesta
linhagem, o estudo se deu por meio da dimensdo de um estudo com o principio de compreender
e refletir sobre o objeto da pesquisa selecionada.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No que diz respeito ao desenvolvimento da pesquisa, a mesma foi concebida através de
um questionario diagndstico para alunos da EJA do 6°ao 7° ano na rede de ensino municipal na
Escola Municipal Fatima Aranha, na cidade de Montanhas/RN.

Foram entrevistados 8 (oito) alunos, sendo 3 (trés) homens e 5 (cinco) mulheres. Entre a
faixa etéria de 16 a 28 anos. No qual se disponibilizaram a responder essas perguntas para um
entendimento melhor do estudo.

No qual foi possivel perceber que os discentes demonstram interesse pela aprendizagem,
com o objetivo de melhorar sua condicédo de vida, e sucessivamente transformar sua realidade.

Os alunos destacaram a relevancia do convivio social, em especial a socializa¢éo perante
a diversidade.

Cabe salientar que os estudantes demonstraram preocupacéo referente ao emprego profissional,
de modo que, pautaram o interesse em consolidar seus respectivos estudos para ter um trabalho
digno.

Diante de tantas discussfes acerca do ensino da EJA, constata que a mesma deve ser
frisada na cultura do individuo, respeitando sua singularidade, buscando meio de atender suas
necessidades de forma precisa para o exercicio da inclusdo de todos esses cidadaos.

De acordo com o grafico 1, podemos relatar o preconceito desses jovens e adultos em
serem alunos da EJA, visto que a maioria respondeu que nao sofrem tal preconceito.

Gréfico 1: Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito por ser aluno de EJA?
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Preconceito por ser aluno de EJA

Msim MNio

No grafico 2, podemos observar que os docentes desenvolvem praticas pedagogicas que
afloram a motivacdo dos alunos para que eles transformem sua realidade.

Grafico 2: Os professores motivam vocés a progredirem nos estudos?

Motivacao para progredir nos estudos

HSim MNio

No gréafico 3, aborda a relevancia em conviver com a diversidade, na qual os alunos
destacaram essa interacdo como sendo de extrema importancia.

Gréfico 3: Vocé acha importante conviver com a diversidade em sala de aula?
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Importancia da Diversidade na sala
de aula

W Suma Importincia M Nio tem Importéncia

No gréafico 4, mostra que uns da maioria interesses dos discentes em consolidar seus
estudos sao para futuramente ter um emprego digno.

Gréfico 4: Qual a importancia de concluir os estudos?

Importancia de concluir os estudos

B Ter um emprego M Terum diploma [ Ter outras futuras formacées

No gréfico 5, apresenta as dificuldades dos estudantes em estar presente diariamente na
escola. Grande parte respondem ao cansaco cotidiano.

Grafico 5: Quais as maiores dificuldades que vocé sente para terminar seus estudos?
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Dificuldades para consolidar os estudos

M Jornada de Trabalho
M Desmotivagdo

m Cansaco do Cotidiano

No gréafico 6, por sua vez, mostra a inclusdo dos alunos diante a comunidade a qual ele
integra. Podemos observar que a maioria respondeu que sim sao incluidos, pequena parte dos
entrevistados falaram que nem sempre essa inclusdo acontece e a minoria responderam que se
acham excluidos.

Gréfico 6: Vocé sente-se incluido na sua comunidade a qual vocé faz parte?

Inclusio na comunidade

B Com certeza
B Nem sempre
M Excluido

Desse modo, a pesquisa explorada proporcionou compreender o cotidiano desses jovens
e adultos. Do modo que é fundamental o desenvolvimento do trabalho didatico do docente para
mediar 0s conhecimentos dos alunos, para desenvolver suas habilidades de criar, recriar e
reinventar. Para FARIAS et al (2011, p.58)
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Somos sujeitos com capacidades de criar e recriar nosso modo de estar no mundo e nele
intervir, ou seja, sujeitos de préaxis. Com efeito, o professor, como qualquer outro ser humano,
se produz por meio das relagdes que estabelece com o mundo fisico e social.

Dessa forma, conclui-se a importancia da pratica da docéncia do professor para fluir o
pensamento critico do aluno, com o intuito de ampliar a socializagdo. Para que dé fato a incluséo
possa ser possivel, e assim, construir uma cidadania competente oferecendo a esses jovens e
adultos uma educacdo emancipatdria e de boa qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo primordial compreender a inclusdo no ensino da
Educacao de Jovens e Adultos do 6° ao 7° ano. Entendendo a importancia da valorizacdo da
diversidade, além de incluir esses sujeitos na sua acao critica, participativa e ativa na sociedade.

Desse modo, este trabalho que deu inicio com a fundamentacéo de leituras bibliogréficas
sobre o assunto da modalidade da EJA e suas dimensdes, frisando a relevancia de incluir esses
individuos na esfera social, cultural e educacional, propiciando o exercicio da inclusdo socio-
educacional a fim de que esses sujeitos sintam-se motivados, importante e fundamental para a
construcdo da cidadania.

Na qual esse trabalho finaliza com a concretizagdo de uma pesquisa qualitativa e
quantitativa através da observacdo, levantamento de dados, conversa informal, leitura
exploratoria e um questionario aplicado aos alunos da EJA no municipio de Montanhas/RN.

Pode-se dizer que a modalidade de EJA destina-se ao publico do multiculturalismo,
enfrentam diversas dificuldades no seu cotidiano para estarem presentes na sala de aula. Os
educandos devem ser motivados para buscar melhorar sua condi¢cdo de vida, precisam ser
incluidos na sociedade de forma coerente, ativa e verdadeira.

Cabe ao docente explorar métodos atrativos, dindmicos e diversificados para exercer a
pratica da inclusdo social. Revendo suas estratégias didaticas numa acéo reflexiva, a fim de
alcancar seus objetivos, repensando o seu fazer pedagdgico. Para Farias et al (2011, p. 111):

Desse modo, o planejamento é uma acédo reflexiva, viva, continua. Uma atividade
constante, permeada por um processo de avaliagdo e revisdo sobre o que somos,
fazemos e precisamos realizar para atingir nossos objetivos.

Nesse sentido, o professor mediante suas atividades educacionais deve ampliar a
importancia de respeitar as diferencas valorizando a heterogeneidade.

Sendo assim, esse trabalho buscou refletir sobre o procedimento de inclusdo no ensino
da EJA para a construgdo de uma sociedade justa e igualitaria de oportunidades para todos,
proporcionando a esses alunos uma educacgéo de boa qualidade.
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RESUMO

Este trabalho discute os fundamentos que norteiam a educagdo inclusiva. Em que, oferta igualdade no acesso a
educacdo. Oferece oportunidades principalmente para aqueles que possuem limitagdes educacionais. Ao longo da
historia muitos desses alunos sofreram preconceitos, por terem aspectos fisicos diferenciados e que muitas vezes
ndo foram reconhecidos como pessoas que poderiam ter condi¢des de aprender ou até mesmo que poderiam
participar das aulas no ensino regular. A educacéo inclusiva vem discutir sobre o novo olhar na educacéo. Capacitar
os professores para entenderem a sintese da educacdo inclusiva assim como discorre o Conselho Nacional de
Educacdo Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006, viabilizando analises preliminares e transformando em
acdes transdisciplinares entre professores, gestores, pais e comunidade escolar. E necessario repensar novas praticas
pedagdgicas que integrem todo e qualquer situacdo que o aluno se encontre e o ajude a ser bem aceito no espacgo
estudantil por todos. Para haver inclusdo é preciso facilitar o acesso a escola. Todos somos capazes de aprender,
cada um a seu tempo. O Art. 205 da Constitui¢do Federal, cita a educagdo como direitos de todos e dever do Estado
e da familia que visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Palavras-chave: Inclusdo; oportunidades; educac¢do; qualificacao.

ABSTRACT

This work discussed the foundations that guide inclusive education. Wherein, offering equal access to education.
Opportunities mainly for those we own. In the logo of the history of education, students are often not differentiated,
often different, and who are often not recognized as people who may be able to learn or even regular people.
Education is inclusively about the new look at education. Train teachers to understand the synthesis of inclusive
education as well as disagree with the National Education Council CNE/1CP of May 15, 2006, enabling preliminary
analysis and transforming it into actions between teachers, managers, parents and the school community. It is
necessary to rethink new pedagogical practices that integrate the whole situation that the student finds himself in
and help him to be well accepted in the student space by all. In order to have inclusion, it is necessary to facilitate
access to the school. We are all capable of learning, each one in their own time. Oh Art. 205 of the Federal
Constitution, cites education as the rights of all and a duty of the State and the family, which aims at the full
development of the person, their preparation for the exercise of citizenship and their qualification for work.
Keywords: Inclusion; opportunities; education; qualification.

ABSTRACTO

Este trabajo discute los fundamentos que orientan la educacion inclusiva. Donde, ofrece igualdad en el acceso a la
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educacion. Ofrece oportunidades principalmente para aquellos con limitaciones educativas. A lo largo de la historia,
muchos de estos estudiantes sufrieron prejuicios, porque tenian aspectos fisicos diferentes y muchas veces no eran
reconocidos como personas que podian aprender o incluso que podian participar en clases en la educacién regular.
La educacion inclusiva viene a discutir la nueva mirada a la educacion. Capacitar a los docentes para comprender
la sintesis de la educacion inclusiva, tal como lo discutio la Resolucién del Consejo Nacional de Educacién CNE/CP
N° 1, de 15 de mayo de 2006, posibilitando andlisis preliminares y transformandose en acciones transdisciplinarias
entre docentes, gestores, padres y la comunidad escolar. Es necesario repensar nuevas practicas pedagogicas que
integren todas y cada una de las situaciones en las que se encuentra el alumno y lo ayuden a ser bien aceptado en el
espacio estudiantil por todos. Para que haya inclusion es necesario facilitar el acceso a la escuela. Todos somos
capaces de aprender, cada uno a su tiempo. El arte. 205 de la Constitucién Federal, menciona la educacién como
derecho de todos y deber del Estado y de la familia, que tiene por objeto el pleno desarrollo de la persona, su
preparacion para el ejercicio de la ciudadania y su habilitacion para el trabajo.

Palabras clave: Inclusién; oportunidades; educacion; calificacion.

INTRODUCAO

Essa pesquisa foi realizada para entendermos como a educacdo inclusiva transforma
vidas e gera mais oportunidades de aprendizagem e crescimento. Incluir é respeitar as diferencas
e criar oportunidades para aqueles que foram desprezados ao longo da histdria. Se observamos
0S apontamentos propostos neste trabalho, veremos qudo grande foi a caminhada para
entendermos que as limita¢fes dos alunos com deficiéncia ndo fazem dele dispensavel, mas
mostra que com estudo e dedicacdo podemos ajuda-los em seu processo educacional e motiva-
los para o caminho das grandes realizacGes. A partir dai, encoraja-los a ndo desistir dos seus
sonhos. Assim como, conscientizar aos professores, auxiliares da educacdo, alunos e
comunidades que todos temos potencial para conviver e estudar no ensino regular.

Atualmente, vemos varios exemplos de pessoas com deficiéncia buscando seu espaco e
descobrindo do que sdo capazes. Seja na politica, no mundo artistico, lecionando, administrando
negocios, se formando ou em qualquer outro espaco.

Na década de 80 vemos uma luta pela democratizacéo e inclusdo do ensino, para 0s mais
desprezados, insercdo dos marginalizados e acesso gratuito ao sistema educacional. Com a
criacdo de servicos especializados em escolas publicas possibilita o auxilio a todo educando que
necessite de acompanhamento. Nessa tendéncia de direitos sociais, a Declaragdo de Salamanca
(1994) recomendava que a formag&o inicial deveria incutir em todos os professores uma
orientagdo positiva sobre a deficiéncia, de forma que permitisse entender o que as escolas
poderiam conseguir avancar com a ajuda dos servicos locais de apoio.

Esse trabalho buscou-se elementos tedricos assim como, pesquisa em escolas publicas
com professores que descreveram como tentam trabalhar com a inclusdo em sala de aula. E
discutiu-se com pais de alunos com necessidades especiais, como percebem essa inclusao junto
a escola e como auxiliam seus filhos nesse processo. Com isso, percebemos que cada vez mais
os professores vém buscando se especializar e se preparar para melhor atenderem as criangas
com necessidades especiais e auxiliar aqueles que possuem alguma limitacdo que dificulta o
entendimento do ensino e o acompanhamento com a turma. Tém-se também a ajuda de um
monitor para com o professor oriente o aluno que precise de um maior foco.

HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Observando a historia vemos que a formacdo dos professores ocorreu por meio do
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magistério, nivel secundario. A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB/71,
comegam a aparecer habilitacbes destinadas a area da inclusdo em nivel superior. Segundo
Marina Bruno (2007):

A década de 80 foi marcada pelos movimentos sociais de reivindicacdo e luta pela
democratizacdo do ensino, acesso a escola gratuita e inser¢do das minorias
marginalizadas e excluidas do sistema educacional. Nessa expansdo, de um lado criam-
se servicos especializados em escolas publicas e, de outro, aumenta -se a implantacdo
de Instituicdes e Escolas Especializadas em todos os Estados. O foco das politicas
publicas deixa entdo de ser a formacéo académica ou licenciatura e passa a enfatizar a
capacitacdo em servicos de professores para atender a demanda de expansdo da
Educacdo Especial.

Na década de 90 houve uma redugdo na demanda de professores com especializagdo na
area da educacdo especial, devido a auséncia de politicas publicas auxiliando na formacéo desses
profissionais, chegando a ter faculdades retirando cursos de habilitacéo especifica. Marina Bruno
(2007) enfatiza:

Na falta de professores especializados, os servicos publicos e as escolas especiais para
deficientes mentais e instituicGes especializadas na &rea da deficiéncia visual, auditiva,
fisica e outras tiveram que recorrer a cursos de extensdo ou treinamento em servico.
Assim, abre -se uma lacuna no ensino superior e torna-se evidente a exigéncia de
reformas educativas, de projetos de cursos de Pedagogia tendo em vista a formagéo de
professores para 0 atendimento educacional especializado e para a inclusdo de pessoas
com deficiéncia no ensino regular.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos em Jomtien, Tailandia, em 1990,
abriu a discussdo sobre a formacao de educadores para a educacdo de todos. Mariana Bruno cita
em seu livro Educagao inclusiva sobre a Declaragdao de Salamanca. “Nessa tendéncia de direitos
sociais, a Declaracdo de Salamanca (1994) recomendava gque a formacédo inicial deveria incutir
em todos os professores uma orientacdo positiva sobre a deficiéncia, de forma que permitisse
entender o que as escolas poderiam conseguir avangar com a ajuda dos servicos locais de apoio”.
Com isso foi colocado em foco as habilidades e competéncias que os educadores deveriam ter
para a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

O QUE E EDUCACAO INCLUSIVA

No site do “Educa mais Brasil” (2019) vemos uma citagdo do que consideram como
educacéo inclusiva:

A Educacao Especial Inclusiva é uma metodologia pedagdgica que combina nogdes
da educacdo regular com a educacdo especial. O objetivo principal desse sistema
educacional é promover a integracdo entre todas as criangas da comunidade. Para
garantir que essa finalidade seja alcancada, é fundamental que ocorra uma unido entre
as politicas publicas, instituicGes de ensino, familia e professores qualificados.




Floriandpolis, Ed.12, n.02, Junho/2022 - ISSN/2675-5203

De acordo com o art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Educacao
Especial é a modalidade de educagdo voltada aos "educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagdao”. Com isso, a educagao visa
promover maior integracdo a partir da expanséo do ensino coletivo. Por meio disso, dispor de
um ambiente que integre alunos com necessidades especiais ao ensino regular, explorando o
convivio dos alunos, favorecendo a aproximacdo entre criancas. E fomentar a criacdo de
programas, projetos incluidos no planejamento explorando o respeito e a amizade das criangas
especiais.

LEGISLACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Segundo Soares de Carvalho, Erenice Natalia (2013), fala sobre a educacéo inclusiva e o
ordenamento juridico:

A Declaracdo de Salamanca e Linha de A¢éo sobre Necessidades Educativas Especiais
(UNESCO, 1994)1 é o documento destaque que melhor expressa a perspectiva da
educacdo inclusiva. Eventos internacionais impulsionadores de seus pressupostos
foram a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien
(Tailandia) em 1990, e o Forum Mundial de Educagéo, ocorrido no ano 2000 em Dakar
(Senegal). Ambos defenderam principios pautados na dignidade e nos direitos
humanos.

Os desafios para conquistas na educacdo inclusiva sdo grandes, 0 que 0s torna muito
importantes para que haja avango nesse processo de inclusdo nas redes regulares de ensino. As
bases legais que sustentam o processo desempenham um papel essencial para sua efetivacdo, o
que ensejou a realizacdo deste trabalho, que objetiva analisar contradi¢cdes identificadas nos
textos legais em vigor. A Camara de Educacdo Bésica 264 Erenice Natalia Soares de Carvalho
Revista Educacdo Especial | v. 26 | n. 46 | p. 261-276 | maio/ago. 2013 considera-se publico-alvo
do atendimento educacional especializado:

I - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

I - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:

aqueles que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvim
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na comunicagao
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo clas
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infé
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

I11 - Alunos com altas habilidades/superdotacéo:

aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areg
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomo
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artes e criatividade.

A Educacao Especial ¢ definida na LDBEN do seguinte modo, no Art. 58: “Entende-se
por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais [...]” (BRASIL, 1996).

Aurt. 3° Por educacéo especial, modalidade de educago escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure recursos e servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo
a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo basica. (BRASIL, 2001, p. 69)

O PAPEL DO PROFESSOR NA INCLUSAO ESCOLAR

Ao longo dos anos vem sendo discutido e questionado sobre as dividas que pairam sobre
a migracdo de direito ao acesso a escola comuns para com o olhar além das deficiéncias.
Trabalhar com a diversidade e avancar na aprendizagem de todos, deficientes ou ndo. Dados do
ultimo Censo Escolar mostram que 877 mil estudantes com algum tipo de deficiéncia estavam
na Educacdo Basica em 2017, a quarta alta consecutiva nas matriculas. No entanto, Luiz
Conceicao, especialista em formacdo do Instituto Rodrigo Mendes, lembra que dois tergos dos
estudantes que estdo fora da escola tém algum tipo de deficiéncia, segundo pesquisa da Unicef.
“Se quisermos cumprir esse direito que esta na Constituicdo, precisamos encarar isso de frente.
Apesar de todos os avangos, ainda temos muito o que fazer”, afirma.

Doutora em Educacéo pelo Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca
da Faculdade de Educacdo da Unicamp (LEPED/FE/Unicamp), Eliane de Souza Ramos lembra
que:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de
2008, priorizou a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares e trouxe
dois preceitos fundamentais para o trabalho educacional: todos os alunos sdo capazes
de aprender e a deficiéncia ndo est4 no individuo.

COMO AS ESCOLAS PUBLICAS TEM TRABALHADO COM A EDUCACAO
INCLUSIVA?

A escola tem um papel muito importante na construgcdo do ser humano como pessoa e
qual carreira vai querer seguir, assim como, os desafios que encontrardo na vida e no mercado
de trabalho. Um excelente trabalho auxiliando a cada um para que se torne um ser pensante e
critico que ndo desiste dos seus sonhos, € fundamental. E apesar dos desafios que uma pessoa
deficiente vai enfrentar, ela deve ser estimulada a encontrar seu espaco e buscar oportunidades
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para sua vida. Segundo Ropoli (2010):

“A inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das escolas,
contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos. Ela questiona a fixacdo de
modelos ideais, a normalizacdo de perfis especificos de alunos e a selecdo dos eleitos
para frequentar as escolas, produzindo, com isso, identidades e diferencas, insercéo
e/ou exclusao”.

Ambientes escolares inclusivos sdo fundamentados em uma concepcao de identidade e
diferencas, em que as relacfes entre ambas ndo se ordenam em torno de oposicBes
binarias (normal/especial, branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico). Neles ndo se
elege uma identidade como norma privilegiada em relagdo as demais.

O acesso a escola primordialmente em escolas regulares de ensino, proporciona um
ambiente de interacdo e faz com que as criancas ndo deficientes aprendam a respeitar e a
compreender as limitacdes de cada um, ndo com exclusdo, mas com empatia.

A Lein®10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacéo. O
capitulo 8 do PNE é destinado a Educacéao Especial. Este documento tece um diagndstico e traca
as diretrizes, objetivos e metas para os proximos 10 anos. Segundo o PNE, a oferta de educacgéo
especial podera ser realizada de trés formas: participacdo nas classes comuns, sala especial e
escola especial. Sendo que, as salas e escolas especiais devem ser apenas para aqueles que
realmente ndo puderem ser atendidos nas salas convencionais. Neste sentido, a matricula destes
alunos vem crescendo a olhos vistos entre 1998 e 2003.

No site do Brasil Escola, ao discutir o tema: Inclusdo: A escola esta preparada para ela?
- cita alguns pontos importantes, como vemos a seguir:

Fazendo um resgate da histéria da inclusdo veremos que ela é bem recente na sociedade.
E, se no mundo, a incluséo é recente, no Brasil ela é mais ainda. O que fez com que
esta inclusdo demorasse tanto tempo para ocorrer, foi o preconceito. Entretanto, o
preconceito para com os deficientes ndo surgiu em nossa sociedade, ele é tdo antigo
como a prépria existéncia humana. Existem registros histéricos que revelam como os
deficientes eram tratados, alguns exemplos parecem ser até mesmo inacreditaveis.
Vejamos um exemplo: N6s matamos os cdes danados, os touros ferozes e indomaveis,
decolamos as ovelhas doentes com medo que infectam o rebanho, asfixiam os recém-
nascidos mal constituidos; mesmo as criangas, se forem débeis ou anormais, nés a
afogamos: ndo se trata de 6dio, mas da razdo que nos convida a separar das partes sds
aquelas que podem corrompé-las.” (Séneca, Sobre a Ira, I, XV).

A concessdo do acesso, participacdo e aprendizagem de todos os alunos nas escolas
contribui para a construcdo de uma nova cultura de valorizacdo das diferencas. Este tema
destacou em seus topicos a importancia de se rever a organizacdo pedagdgica e administrativa
das escolas para estas poderem tornar-se espacos inclusivos. A possibilidade de inventar o
cotidiano (CERTEAU, 1994) é a saida adotada pelos que colocam sua capacidade criadora para
inovar, romper velhos acordos, resisténcias e lugares eternizados na educac&o. E a determinago
e um forte compromisso com a melhoria da qualidade da educag&o brasileira que esta subjacente
a todas essas mudancas propostas pela Politica atual da Educacdo Especial.

Ropoli (2010), destaca, sobre as concep¢des muitas vezes erréneas de educadores quanto
ao olhar para o aluno especial:
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Esse poder que define a identidade “normal”, detido por professores ¢ gestores mais
préximos ou mais distantes das escolas, perde a sua forca diante dos principios
educacionais inclusivos, nos quais a identidade ndo é entendida como natural, estavel,
permanente, acabada, homogénea, generalizada, universal. Na perspectiva da inclusdo
escolar, as identidades sdo transitdrias, instaveis, inacabadas e, portanto, os alunos ndo
sdo categorizados, ndo podem ser reunidos e fixados em categorias, grupos, conjuntos,
que se definem por certas caracteristicas arbitrariamente escolhidas.

O aluno néo pode ser categorizado, diferenciado, estereotipado. Devem ser estimulados
e incluidos, porque deficientes ou ndo a educacdo é um acesso para todos, e a capacidade de
conseguir ou nao alcancar determinado alvo ou ndo, em curto ou longo prazo é determinada de
forma individualizada. Ndo ha grupo dos que sabem ou ndo sabem, o que acontece é um
processo, no qual, cada um tem seu momento e desenvolvimento, o que deve ser respeitado e
valorizado.

A inclusdo nos aponta aspectos que como educadores nos fazem repensar sobre se 0 que
estou fazendo tem levado em consideracdo as dificuldades e formas de aprendizagens dos
educandos. A educacdo inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no qual os alunos

constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas ideias livremente, participam
ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como cidaddos, nas suas diferencas.

A diferenga (vem) do multiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre na aritmética, o
maltiplo é sempre um processo, uma operagdo, uma acdo. A diversidade é estética, é
um estado, é estéril. A multiplicidade é ativa, é fluxo, é produtiva. A multiplicidade é
uma maquina de produzir diferencas - diferengas que sdo irredutiveis a identidade. A
diversidade limita-se ao existente. A multiplicidade se estende e multiplica, prolifera,
dissemina. A diversidade é um dado - da natureza ou da cultura. A multiplicidade é um
movimento. A diversidade reafirma o idéntico. A multiplicidade estimula a diferenca
que se recusa a se fundir com o idéntico (SILVA, 2000, p.100-101).

Ropoli (2010), “A inclusdo escolar impde uma escola em que todos os alunos estéo
inseridos sem quaisquer condicdes pelas quais possam ser limitados em seu direito de participar
ativamente do processo escolar [...]”.

Ainda estamos em processo de melhoria na educacdo, mas se nao houver inclusdo, nao
ha educacdo para todos. Aprender a incluir é educar em sua esséncia, respeitando a todas em
suas diferencas e assim, estaremos ajudando a todos a terem verdadeiramente a um bom acesso
a educacao, com qualidade. Com isso, a citacdo de Ropoli (2010), casa bem a esse assunto:

Quando entendemos esses processos de diferenciacdo pela deficiéncia ou por outras
caracteristicas que elegemos para excluir, percebemos as discrepancias que nos faziam
defender as escolas dos diferentes como solugdo privilegiada para atender as
necessidades dos alunos. Acordamos, entdo, para o sentido includente das escolas das
diferencas. Essas escolas retinem, em seus espagos educacionais, 0s alunos tais quais
sdo: Unicos, singulares, mutantes, compreendendo-os como pessoas que diferem umas
das outras, que ndo conseguimos conter em conjuntos definidos por um Unico atributo,
o qual elegemos para diferencia-las.
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RESUMO

Este artigo discute como acontecem os processos de alfabetizacdo e letramento na Educacéo de Jovens e Adultos,
apresentando estratégias para alfabetizar letrando. Para isso, foi utilizada a abordagem de pesquisa qualitativa, de
natureza exploratéria, com construgdo de dados e estudo de caso, além de uma observacdo participante feita na
Escola Estadual Maria do Roséario, nome ficticio, localizada na cidade de Montanhas/RN, em sala de aula da EJA
do nivel Il, do 6° ao 7° ano. A pesquisa fez uma observag&o critica, considerando, na sala de aula, como ocorrem
0s processos de alfabetizacdo e letramento dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, analisando o trabalho
docente e entrevistando o professor de sala de aula. Como resultados, foi verificado que os professores da EJA
destacam a relevancia de alfabetizar por meio de palavras que promovam a acéo, palavras do cotidiano do educando,
destacando a importancia das propostas de Paulo Freire como bases para alfabetizar letrando.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Letramento. Educacdo de Jovens e Adultos.

ABSTRACT

This article discussed how literacy and literacy processes take place in Youth and Adult Education, presenting
strategies to teach literacy. For this, the qualitative research approach was used, of an exploratory nature, with data
construction and case study, in addition to a participant observation made at the Maria do Rosério State School,
fictitious name, located in the city of Montanhas/RN, in a classroom EJA class I, from 6th to 7th year. The research
made a critical observation, considering, in the classroom, how the literacy and literacy processes of the Youth and
Adult Education students occur, analyzing the teaching work and interviewing the classroom teacher. As a result, it
was found that EJA teachers highlight the importance of teaching literacy through words that promote action, words
from the student's daily life, highlighting the importance of Paulo Freire's proposals as a basis for teaching literacy.
Keywords: Literacy. literacy. Youth and Adult Education.

ABSTRACTO

Este articulo discute cdmo se dan los procesos de alfabetizacién y alfabetizacion en la Educacion de Jovenes y
Adultos, presentando estrategias para alfabetizar. Para ello, se utilizé el enfoque de investigacion cualitativa, de
naturaleza exploratoria, con construccion de datos y estudio de caso, ademas de una observacion participante
realizada en la Escuela Estadual Maria do Rosério, de nombre ficticio, ubicada en la ciudad de Montanhas/RN, en
un aula EJA clase 11, de 6° a 7° afio. La investigacion hizo una observacion critica, considerando, en el aula, cdmo
ocurren los procesos de lectoescritura y alfabetizacion de los estudiantes de Educacion de Jovenes y Adultos,
analizando el trabajo docente y entrevistando al profesor de aula. Como resultado, se constat6 que los docentes de
la EJA destacan la importancia de la alfabetizacion a través de palabras que promuevan la accion, palabras del
cotidiano del alumno, destacando la importancia de las propuestas de Paulo Freire como base para la alfabetizacion.
Palabras clave: Alfabetizacéo. literatura. Educacéo de jovens e adultos.

INTRODUCAO
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A modalidade de ensino Educacéo de Jovens e Adultos, doravante EJA, depara-se com
varias dificuldades por abranger um publico diversificado em véarios contextos de etnia, raga, cor
e género. Muitos desses alunos apresentam dificuldades no seu processo de alfabetizacéo,
enquadrando-se ao conceito de analfabetismo, por ndo dominarem os elementos béasicos de ler e
escrever, necessitando de uma metodologia pedagdgica que os auxiliem a superar tais
dificuldades, tornando-os alfabetizados.

A referida modalidade é designada ao publico que, por algumas razdes, interrompeu a
sua fase de estudo no ensino regular ou ndo conseguiu concluir seus estudos na faixa etaria
correta, tendo a oportunidade de finalizé-los, frequentando salas de aula da EJA.

Nessa perspectiva, a EJA apresenta um publico rico em diversidade e multiculturalismo,
em todas as suas dimensdes - educacionais, sociais, cuja heterogeneidade implica em inUmeras
dificuldades. Muitos desses educandos se encontram com baixo rendimento escolar,
apresentando obstaculos no seu desenvolvimento cognitivo e no seu processo de alfabetizacao.

Nesse sentido, ao longo do curso de Especializacdo na Educacdo de Jovens e Adultos,
dialogamos sobre a relevancia de valorizar a pluralidade e o multiculturalismo desses estudantes,
frisando o ensino de acordo com suas vivéncias, contextualizando os conteudos explorados na
sala de aula para que o ensino ea aprendizagem sejam significativos e coerentes para alunos e
professores.

Para isso, o docente deve trilhar caminhos metodoldgicos que ampliem a alfabetizacdo
como prética libertéria, desenvolvendo uma pedagogia que luta pelas transformacdes sociais, ou
seja, alfabetizar letrando esses jovens e adultos no exercicio da consciéncia critica, uma vez que
a palavra envolve acéo.

Nessa abordagem, a pesquisa foi desenvolvida por meio da disciplina de Alfabetizacdo
no ensino da EJA, lecionada pela docente Edneide Bezerra, por meio de um trabalho sobre
analise do nivel de conceptualizacdo da escrita de aluno da EJA, procurando examinar e entender
como se encontrava a escrita fonética do estudante e de como ele estava pensando a escrita, a
qual foi observada através de uma atividade na qual parte da turma apresentava dificuldade na
escrita e na representacdo do som silabico, surgindo ai o interesse diante da necessidade de
abordar a pratica de alfabetizar letrando esses jovens e adultos.

O objetivo geral deste trabalho foi discutir como acontecem os processos de alfabetizacédo
e letramento na Educacdo de Jovens e Adultos, com estratégias para alfabetizar letrando, na
perspectiva docente.

Para a realizacdo da pesquisa, alguns estudos foram essenciais ao aprofundamento e
compreensdo dessa tematica. Para isso, utilizamos um aporte tedrico baseado nas ideias de
Soares (2017), Freire (1997), Bezerra (2009), Zabala (1998), Schwartz (2013), entre outros
autores, que tratam da relevancia de ensinar jovens e adultos a partir do seu cotidiano, explorando
temas envolventes que sejam interligados no seu dia a dia como forma de assegurar o exercicio
critico, participativo e libertario na acdo do cidadao.

Na trilha metodoldgica do estudo, de abordagem qualitativa, apds as leituras
exploratorias, o segundo caminho metodoldgico foi a observagéo critica desenvolvida no &mbito
escolar, cujo campo estudado tem preservado sua verdadeira identidade, para quem demos o
nome ficticio de Escola Estadual Maria Rosario.
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A pesquisa ocorreu em uma escola da rede publica, em uma turma de nivel Il, do 6° ao
7° ano da EJA, no municipio de Montanhas/RN. O estudo se deu por meio de uma observacao
critica na sala de aula dessa modalidade, na qual os sujeitos participantes foram seus alunos, com
construcdo de dados e conversa informal com os professores da escola, com o intuito de refletir
como ocorre 0 processo de alfabetizar letrando esses alunos.

A Escola Estadual Maria Rosario desenvolve trabalhos didaticos para ajudar no
desenvolvimento pleno dos alunos, atendendo o nivel fundamental dos anos finais, no ensino
regular, e a EJA, com um publico rico na pluralidade e diversidade, oriundo das zonas rural e
urbana. Vale destacar que a escola desenvolve um trabalho na dimensdo democratica, além de
explorar a interdisciplinaridade.

Dessa forma, esse artigo estd dividido em quatro tdépicos. O primeiro destaca a
introducdo, enfatizando a escolha do tema e a estrutura organizacional deste artigo. O segundo
salienta a discussdo da fundamentacdo teorica sobre o tema escolhido. O terceiro aborda o
caminho metodologico, mostrando seus procedimentos e instrumentos explorados, bem como a
discussao e a analise do que foi colhido e apresentado. Finalizando, as consideragdes finais do
estudo.

CONTEXTO SOCIAL DOS ALUNOS DA EJA

A EJA se define como uma modalidade bésica de ensino destinada as pessoas que, por
algum motivo, ndo tiveram a chance de terminar o seu estudo. Essa modalidade abrange um
publico rico na diversidade, tendo como finalidade a construgdo da formacéo do individuo em
sua plenitude, oportunizando o acesso a educacao, a cultura, a filosofia e a histéria. Conforme as
Diretrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos (GOVERNO DO ESTADO DO
PARANA, 2006, p. 27):

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como modalidade educacional que atende a
educandos — trabalhadores, tem como finalidades e objetivos 0 compromisso com a
formacdo humana e com o acesso a cultura geral, de modo que os educandos aprimorem
sua consciéncia critica, e adotem atitudes éticas e compromissos politicos, para o
desenvolvimento da sua autonomia intelectual.

Nessa abordagem, o ensino da EJA depara-se com varias dificuldades para explorar a
aprendizagem por lidar com a pluralidade e a diversidade dentro da sala de aula, na qual deve
valorizar o aluno na sua dimensdo social e cultural, preparando esses sujeitos para o universo do
trabalho e para a sociedade, envolvendo suas diversas habilidades.

Convém frisar que o publico da EJA é diferente e necessita de professores e escolas
diferentes. E uma &rea com historico de lutas por direitos. Mediante as Diretrizes Curriculares
da Educagdo de Jovens e Adultos (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, 2006, p. 29) “A
Educacéo de Jovens e Adultos tem um papel fundamental na socializa¢do dos sujeitos, agregando
elementos e valores que os levem a emancipagao e a afirmacao de sua identidade cultural”.

Nessa perspectiva, os educandos devem ser inseridos no universo letrado para agir na
cidadania, devem ser alfabetizados e letrados, para que de fato sejam incluidos nas esferas
sociais, concebendo a educagdo como principios morais, por fomentar e privilegiar a cultura do
discente, seu modo de ser, seus costumes e sua conduta moral.
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Cabe a escola e aos professores valorizarem essa cultura diversa e diferente ao mesmo
tempo, com seu juizo de valor e de importancia para a constru¢do da cidadania, enriquecendo o
campo social, cultural, politico, educacional e historico, visto que a cultura é a realizacéo frisada
dos valores da humanidade na sua magnitude ética.

Vale realcar que esses sujeitos devem ser letrados para dominar seus conhecimentos, para
que atraves da alfabetizacdo possam formar sua personalidade, construindo sua identidade social,
cultural e historica.

Nesse sentido, 0 que entendemos sobre os processos de alfabetizacdo e de letramento?
Sdo iguais? Sao diferentes? Vejamos um pouco sobre cada um deles na perspectiva de Soares e
Batista (2005). A alfabetizacdo e o letramento sdo dois processos distintos, especificos e
indissociaveis. A alfabetizacdo é conceituada como o processo da capacidade de codificagdes
sonoro silabico na representacdo da grafia silabica da escrita, em sua consciéncia fonoldgica,
fonética e cognitiva. Sendo assim, inferimos que a alfabetizacdo é a demonstracao da linguagem
do sujeito. Para esses autores (2005, p. 24):

O termo alfabetizagcdo designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de
representacdo da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica. O dominio dessa
tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e procedimentos relacionados tanto
ao funcionamento desse sistema de representacdo quanto a capacidades motoras e
cognitivas para manipular os instrumentos e equipamentos de escrita.

Se a alfabetizacdo é a apropriacdo da tecnologia da escrita, o letramento refere-se ao uso
social da escrita, no nosso cotidiano, socializando e interagindo com os diversos géneros textuais,
compreendo, entendendo, opinando, fomentando e discutindo com o autor, ou seja, ampliando a
funcao social da dimensao de ler e escrever. Segundo Bezerra (2009, p. 114) “o letramento surge,
entdo, para explicitar uma exigéncia que diz respeito a capacidade de saber usar e conhecer as
funcBes da escrita em diversos contextos, e ndo, apenas, de codifica-la”.

Nessa perspectiva, inferimos que alfabetizacdo e letramento s@o dois processos
indissociaveis e fundamentais para a formacao do sujeito no seu ato de ler, escrever, discutir,
criar e socializar com os textos sociais para que tenham a capacidade e a habilidade de interagir
com o universo da literatura.

E alfabetizar letrando? Como seria? Segundo Lopes e Vieira (2012), a partir da
organizacao de situacdes de aprendizagem em que a apropriacdo dos géneros textuais seja 0 eixo
do ensino, de modo que venha a garantir o dominio do funcionamento do sistema alfabético,
visando a participacdo autdbnoma do aluno nos eventos sociais mediados pela escrita.

Para isso, as autoras afirmam que uma proposta que busque alfabetizar no contexto do
letramento apresenta implicacdes pedagodgicas importantes quanto ao uso dos mais variados tipos
de géneros textuais, visto que apenas o dominio do sistema alfabético ndo garante a capacidade
de leitura ou até mesmo a sua producéo. E necessario que o aluno reflita sobre o que escreveu,
que se aproprie da base alfabética, compreendendo as propriedades do sistema de escrita,
vivenciando experiéncias de escritas, ainda que ndo o faga convencionalmente.

Diante desse cenario, alfabetizar jovens e adultos é imprescindivel para a conjuntura de
uma sociedade em que todos participem coletiva e integralmente, explorando a ideia de uma
educacéo esclarecedora, norteada para o cidadao, socialmente, para que este tenha a sabedoria
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de usar seu aprendizado de maneira clara, objetiva e coesiva no seu cotidiano, sendo uma pessoa
interativa.

E importante salientar que para alfabetizar é necessario pensar em uma flexibilidade e
uma agdo coordenada e articulada para ensinar a esses jovens e adultos a se apropriarem da
leitura e da escrita, mediante a préatica da leitura diaria, ampliando a linguagem oral, ajudando-
0S a organizar seu pensamento e analise linguistica.

Nesse sentido, alfabetizar requer um planejamento coerente com a vivéncia desses
alunos, um planejamento flexivel voltado para o cotidiano deles, com contextos literarios que
dialoguem com a sua vivéncia. Segundo Schwartz (2013, p. 26):

Importante ainda que apenas o convivio com texto que circulam na sociedade tampouco
assegura que oS sujeitos se apropriem da escrita alfabética, uma vez que essa
aprendizagem requer reflexdo planejada e intencional sobre as caracteristicas dos
diferentes portadores de textos.

E viavel, entfo, trabalhar na sala de aula da EJA em conformidade com o exercicio
associado a vida do aluno, visto que a escola tem que estar relacionada ao cotidiano deles,
respeitando a singularidade de cada de cada discente. Levando em consideragdo que cada um
apresenta suas dificuldades e suas habilidades, cada um tem a peculiaridade e a originalidade de
aprender e compreender a elaboragéo do conhecimento. Para Schwartz (2013, p. 41):

Cada um aprende de uma maneira, produzindo pensamentos, fazendo o que quer
aprender, transformando esta experiéncia em material de reflexdo para descobrir,
explicar, entender, compreender e elaborar as normas e atitudes que este conhecimento
demanda. O modo como cada sujeito organiza e significa o universo de sua experiéncia,
seu conhecimento, é Unico, subjetivo.

Dito assim, alfabetizar e letrar € um trabalho pedagdgico direcionado ao sujeito cidadéo,
pois, ao alfabetizar, explora-se a riqueza da literatura e sua estrutura para o sujeito conhecer
melhor o ser humano e o espaco social, descobrindo e reinventando novos conhecimentos. Dessa
forma, sistematizando a aquisicdo de novos conceitos, oferecendo-lhe uma educacdo plena,
politica e produtiva, ao incentivar a producdo de novas sabedorias.

Nesse contexto, esse processo deve estar conectado para a instrucdo da cidadania, na qual
0 sujeito é capaz de modificar, interagir, participar, criar, recriar, inventar e dialogar com o seu
contexto historico, social, politico e educativo numa corrente pedagdgica de ideia concreta. De
acordo com Gadotti (2010, p. 67) devemos “entender o conceito de cidadania em um contexto
histérico". No caso de uma educagdo para e pela cidadania, isso se torna ainda mais necessario”.

Assim, ao se alfabetizarem, esses jovens e adultos dardo sentido aos conhecimentos
adquiridos por estarem socializando e contextualizando com sua realidade, percebendo-se como
sujeito que faz parte do processo historico social. A alfabetizacdo e o letramento s@o processos
comprometidos com esses alunos que dado sentido a existéncia do ambiente escolar. Alfabetizar,
na dimenséo na qual o aprendiz seja ativo no processo da aprendizagem, onde esta seja fruto da
construcdo da acgdo, visto que promove o desenvolvimento do individuo como um todo,
intelectual, pessoal, emocional e socialmente.

Assim, a pratica de alfabetizar no contexto de letramento auxilia o estudante no
desenvolvimento da habilidade de leitura de mundo, entendendo o que esta a sua volta,
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percebendo-se como sujeito de mudancga, por meio da pratica educativa de autonomia, de
liberdade de expresséo e de pensamento coerente.

CONCEPCAO DE PAULO FREIRE NA EDUCACAO DA EJA

Os principios e os fundamentos tedricos de Paulo Freire ofereceram conceitos
educacionais relevantes a EJA, visto que o0 ensino de jovens e adultos determina-se como uma
modalidade educativa de reflexdo, flexibilidade, mudancas e esperancas, a fim de atender as
necessidades do educando em sua total formacéo humana, social e filoséfica.

Convém salientar que Freire (1997) dimensiona uma educagdo no sentido humanizador
e libertario, valorizando o sujeito numa perspectiva de conscientizacdo e modificacdo da sua
realidade, mediante assuntos explorados da pratica social, por meio da problematizacao para o
exercicio da criticidade, autonomia e emancipacéo do individuo.

Nesse sentido, 0 aluno da EJA precisa dessas teorias educacionais para se sentir acolhido
no processo pedagogico, do espaco escolar, através de estratégias pedagdgicas voltadas para
afetividade, sensibilidade, dignidade, confianca e humildade, propiciando a construcdo de uma

cidadania igualitaria e inclusiva. Segundo Freire (1997, p. 33):
O conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo de educacédo popular na
medida em que a realidade comeca a fazer algumas exigéncias a sensibilidade e a
competéncia cientifica dos educadores e das educadoras.

Desse modo, o ensino e os assuntos didaticos devem estar associados ao cotidiano do
estudante, entendendo que o educando faz parte do processo educativo, social, cultural, politico
e historico do grupo comunitario no qual esta integrado. Nessa perspectiva, Freire (1997) enfatiza
a capacidade do letramento no convivio humano numa conjuntura da qualidade sociével.

Vale destacar que o docente necessita trilhar caminhos que proporcionem a prética da
liberdade, ou seja, uma pedagogia que lute pelas transformagdes da sociedade. Processo esse de
mudanga das pessoas no seu ato de compreender e interpretar a sua realidade, decodificando
novas concepcdes e adquirindo novos conhecimentos.

Sob essa Otica, o professor precisa desenvolver uma metodologia didatica que dimensione
a pratica do letramento pela libertacdo do seu proprio pensamento, proporcionando uma
aprendizagem de conviccgdo e juizo de valores na qual o discente seja ativo e participativo,
envolvendo suas agOes de modo significativo e coerente.

E notdria a importancia do dialogo para este autor, considerando que a educagio
dialogica é um dos pressupostos essenciais para a construcdo plena do sujeito e para os principios
educativos de justica social, de modo que as pessoas unem-se a ideia de meditar e refletir suas
acoes e seu comportamento. Mediante Freire (1997, p. 109):

O dialogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam o
refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro,

nem tampouco torna-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.
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Sendo assim, a dialogicidade é essencial para o processo de ensino e aprendizagem,
guiando o professor na melhoria da sua pratica de ensino, fundada nas propostas educativas de
Paulo Freire, que explora o dialogo, ampliando a consciéncia do educando, alargando a sua
capacidade de discutir e dialogar com os varios textos literarios.

Nessa dimensao, o professor deve trabalhar na sala de aula com a alfabetizacéo popular,
politizando os educandos da EJA a exercer seus direitos e deveres, partindo de temas
contextualizados ao seu dia a dia, propondo a estimulacgdo do estudante no seu contexto politico,
realizando, assim, um ensino significativo, fazendo sentido a esses sujeitos ao que esta sendo
explorado, despertando, desse modo, a autonomia e a livre expressdo da leitura do mundo,
tornando, assim, uma sociedade letrada com ideologia prépria e coesiva.

E preciso alfabetizar com palavras e linguagem significativa para o contexto sociocultural
do individuo na compreensdo da igualdade. A alfabetizacdo deve partir do cotidiano do aluno,
aprimorando suas experiéncias, aflorando o seu poder de criticar, informar, criar e recriar seu
pensamento critico. Conforme Freire (1997, p. 69) “O direito de criticar ¢ o dever, ao criticar, de
ndo faltar a verdade para apoiar nossa critica € um imperativo ético de mais importancia no
processo de aprendizagem de nossa democracia.”

Sendo assim, os alunos da EJA devem ser alfabetizados mediante temas envolventes,
conectados a sua realidade, com a intencdo de auxiliar esses jovens e adultos a construir sua
identidade, sendo assim, sujeitos ativos e coerentes, alfabetizados no ato politico. Ainda nas
palavras de Freire (1997, p. 67-68):

Que a alfabetizacdo tem que ver com a identidade individual e de classe, que ela tem
que ver com a formagéo da cidadania, tem. E preciso, porém, sabermos, primeiro, que
elando é aalavanca de uma tal formacéo - ler e escrever ndo séo suficientes para perfilar
a plenitude da cidadania-; segundo, é necessario que a tomemos e a focamos como um
ato politico, jamais como um fazer neutro.

Nesse cenario, Freire (1997) cooperou com suas convicgdes sobre o entendimento desse
publico da EJA, sujeito em potencial, que traz consigo sua bagagem cultural e seus
conhecimentos. Cabe a instituicdo de ensino conversar com esses conhecimentos e com esses
sujeitos, ampliando a sua opinido livre. Alfabetizar esses jovens e adultos, no sentido de
impulsionar o desenvolvimento mental, emocional, intelectual, pessoal e social, mediante a
mediagdo e a comunicagao.

Dessa forma, a alfabetizacdo deve ser incentivada aos jovens e adultos no aspecto de
democratizagéo para a realizagéo ao direito de educacao para todos, ou seja, a cultura do direito
a educacdo no seu ato de ensinar e aprender como a arte da criagdo. Conforme Freire (1997, p.
24)

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, historica e social, como dela
fazem parte a criacdo, a invencdo, a linguagem, o amor, o 6dio, 0 espanto, 0 medo, 0
desejo, a atracdo pelo risco, a fé, a divida, a curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia, a
tecnologia.

Assim, Freire (1997) enfatiza a alfabetizagdo por meio da reflex&o critica, trabalhando
com a tematizagdo e temas geradores que partem do interesse do educando para a soberania de
novos conceitos, a educacdao como exercicio de libertacdo. Para que isso ocorra, é necessario que
o individuo se reconhega como um ser oprimido para, a partir disso, libertar seus pensamentos.
Para este autor (1997, p. 46):

Dai a necessidade que se impBe de superar a situacdo opressora. Isto implica o
reconhecimento critico da "razdo" desta situacdo, para que, através de uma acao
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transformadora que indica sobre ela, se instaure uma outra, que possibilite aquela busca
do ser mais.

Portanto, é preciso aflorar o cognitivo do aluno mediante suas superacées, possibilitando
ao mesmo a realizacdo de sua metamorfose. Os alunos da EJA devem apropriar-se dessas teorias
de Paulo Freire para o dominio de suas inteligéncias. Compreendendo a sua realidade frente a
contextualizacdo dos assuntos percorridos ao seu convivio diério e, assim, construindo uma
cidadania letrada, coerente e autbnoma.

PRATICAS PEDAGOGICAS QUE AMPLIEM A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO
DOS ALUNOS DA EJA NO ESPACO ESCOLAR

Desenvolver, trabalhar e fluir a alfabetizagéo e o letramento na sala de aula na EJA,
requer que o docente explore métodos didaticos atrativos, dindmicos, coerentes, diversificados e
significativos que amplie o processo de ensino e aprendizagem, proporcionando a incluséo e o
envolvimento dos educandos no decorrer das atividades propostas na sala de aula.

Com isso, a aula se tornaré apreciavel aos jovens e adultos por propiciar varias estratégias
pedagdgicas, favorecendo um ambiente propicio para a alfabetizacéo, facilitando o entendimento
dos contetidos explorados na escola. Por instigar diversos meios didaticos no ambiente escolar,
o0 professor deve sempre realizar uma autoavaliagdo da sua docéncia, tomando cuidado sobre o
seu planejamento, visto que sua metodologia de ensino deve buscar a aprendizagem do aluno de
forma coerente e compreensivel a sua realidade de vida.

Diante disso, é inevitavel que o educador amplie sua elaboracdo no seu planejamento de
aula, estimulando a heterogeneidade em seu plano de instrucéo, propondo uma tarefa pedagdgica
diversificada, com intuito de favorecer o desenvolvimento integral e pleno dos estudantes. De
acordo com Zabala (1998, p. 93):

Ao mesmo tempo, o planejamento tem que ser suficientemente diversificado para
incluir atividades e momentos de observacio do processo que os alunos seguem. E
preciso propor aos alunos exercicios e atividades que oferegcam o maior nimero de
producgdes e condutas, para que sejam processados, a fim de que oportunizem todo tipo
de dados sobre as acbes a empreender. Mover-se parametros de referéncias
metodoldgicas extremamente abertas a participagao do aluno para conhecer o processo
que cada um segue.

O professor deve explorar metodologias de ensino variadas que atendam as necessidades
dos alunos, trabalhando com as diversas leituras literérias, levando em consideracdo o educando
como sujeito dessa metodologia que, consequentemente, aprende com a interagéo do objeto de
conhecimento.

Nesse sentido, o educador necessita desenvolver na sala de aula da EJA metodologias
que intensifiqguem o exercicio de alfabetizar letrando para que os discentes possam agucar o seu
raciocinio logico, aumentando o seu vocabulario, enriquecendo as suas experiéncias culturais e
sociais, fluindo suas produtividades.

Convém salientar que a identidade do individuo é a expressdo de sua cultura. Nessa
perspectiva, os alunos da EJA precisam ser alfabetizados para fazer parte de uma cidadania
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emancipatdria e autbnoma. Alfabetizar a partir da ideia do letramento é fundamental para ampliar
os conhecimentos. Para isso, é necessario alfabetizar letrando, desenvolvendo o pensamento
critico numa esfera atribuida ao pensamento libertério desses alunos, gerando a capacidade de
fomentar, discutir e dialogar com os assuntos expostos para a sociedade.

Cabe destacar que é necessario o docente organizar sua estrutura de aula, esquematizando
a realizacdo da rotina escolar, priorizando a virtude do procedimento da alfabetizacdo em todo o
segmento da aula, prestando bastante atencdo no seu planejamento, concebendo metodologias
que estejam de acordo com o cotidiano dos educandos para fazer sentido ao que estd sendo
explorado. Conforme Bezerra (2009, p. 139) “a partir do planejamento, rotina organizada e tema
gerador e/ou projeto de trabalho, o professor deverd organizar a prética pedagogica de
alfabetizagdo, cuidando para que as atividades que a constituem sejam significativas”.

Dessa forma, o educador estara trabalhando com a alfabetizacdo de maneira coerente a
vivéncia e a realidade do discente, na ideia de uma relacdo entre os contetidos explorados no
espaco escolar, no dia a dia desses sujeitos.

Convem enfatizar a importancia da estratégia didatica direcionada ao convivio diario do
educando, incentivando o dialogo, a dignidade, a criticidade e a sua conscientizacdo por meio da
préatica de alfabetizar letrando, concedendo a realizacdo da leitura do mundo.

Nesse contexto, é fundamental desenvolver trabalho um pedagdgico que explore palavras
significativas, no sentido de alfabetizar com palavras geradoras, ampliando a préxis educacional,
numa dimenséo do ato politico e social. Além de favorecer as potencialidades dos alunos, fluindo
sua capacidade de refletir e levantar questdes pertinentes a realidade da comunidade escolar. E
notorio que o foco da EJA esteja na préatica da alfabetizagdo, compreendendo sua linguagem e
como o sujeito aprende a ler e a escrever.

Diante dessa discussao, a aprendizagem lanca o desenvolvimento intelectual em seu
aspecto emocional, social e pessoal, no qual o professor concretiza a linguagem, visto que a
alfabetizacdo é um processo longo. Sobre isso, Schwartz (2013, p. 99) afirma que:

A alfabetizacdo de jovens e adultos acontece ao longo de um processo que, além de
habilitar o aprendiz a ler, a produzir e a compreender qualquer tipo de texto que desejar
e/ou necessitar, precisa conduzir também para uma leitura critica da realidade,
auxiliando na percepcéo, conscientizacao e desejo de transformacgdo quando a realidade

assim o demanda.

Cabe acentuar que para alfabetizar letrando € preciso priorizar os conhecimentos dos
alunos que sdo construidos e formulados socialmente na representacdo da fala do sujeito,
considerando que a aprendizagem € o proprio pensamento. Conforme Schwartz (2013, p. 99):

Valorizar na pratica pedagogica, a producdo de pensamento, mas tendo também a
clareza de que os conhecimentos socialmente construidos sdo necessarios para servirem
de base para elaborar outros conhecimentos é fundamental, porque é desta forma que o
professor podera organizar o que os alunos descobrem, criam e formulam.

Alfabetizar letrando requer uma reflexdo na acdo do planejamento do educador, na qual
0 mesmo devera pensar e meditar na sua pratica, levantando questfes sobre para quem, como,
porqué e o que explorar na sala de aula para que de fato possa conceber a alfabetizacdo. Ainda
nas palavras de Schwartz (2013, p. 101):




Floriandpolis, Ed.12, n.02, Junho/2022 - ISSN/2675-5203

A selecédo dos conteddos também esta relacionada com as concepgdes de ensino, de
aprendizagem e de alfabetizacdo que embasam a pratica pedagogica do professor. Para
selecionar conteidos é preciso incluir um so a preocupacdo com a qualidade dos
conhecimentos selecionados, como viabilizar as aprendizagens. O professor precisa
saber 0 qué, o para quem, 0 para qué e 0 como ensinar.

No entanto, vale destacar que, para desenvolver um trabalho pedagogico dimensionando
a técnica de alfabetizar letrando, é indispensavel explorar a leitura de palavras, a mesma é
relevante para a percepcao do sistema da escrita, auxiliando o educando a cultivar o raciocinio e
a sua consciéncia fonética. Segundo Leal e Morais (2010, p. 141):

Ler palavras é uma atividade importante no processo de alfabetizacdo, tanto para os
alfabetizandos que ja avancaram, quanto a compreensdo do sistema de escrita e ja
conseguem ler com relativa autonomia, quanto para os que ainda estéo no inicio dessa
apropriacéo.

E interessante salientar que para o docente potencializar a alfabetizacdo dos jovens e
adultos € necessario desenvolver um projeto didatico que permita usar diversas metodologias de
ensino, a fim de facilitar a clareza, apreensdo e a assimilacdo do processamento da aprendizagem.

Nessa visdo, o educador deve estruturar, organizar e estabelecer uma rotina diaria para
simplificar um melhor entendimento sobre a conquista de novas informacdes, na qual precisara
ampliar sua metodologia educacional, apropriando-se do exercicio da diversidade textual, com
0 intuito de levar os alunos a compreenderem os sentidos da conjuntura das palavras, para que
possam ter 0 dominio do sistema da leitura e da escrita, concedendo a sistematizacdo do saber.

Desse modo, a sistematizacdo é um ato instrutivo aliado a ponderacdo e a cogitacdo
linguistica, na medida em que o educador alfabetizador necessita planejar sobre como o
educando possa interrogar, questionar e perguntar, formulando hipéteses para construir a
viabilidade de contestar solucdes e conclusdes referentes ao texto indagado, realizando a
independéncia da leitura literéria, uma vez que o individuo so se torna alfabetizado no momento
em que entende como operar tal sistema.

Assim, alfabetizar letrando requer a exploracdo de metodologias diversificadas,
dindmicas, atrativas e significativas, considerando a manobra da escrita, no seu sentido
abrangente, na aquisicdo do descobrimento de novas palavras, por meio de atividades
pedagdgicas diferenciadas, que estejam adequadas a realidade do aluno. Para Franchi (2012, p.
19):

Um principio pedagdgico elementar é que a pratica se define sobre um conhecimento,
0 mais minucioso possivel, da realidade em que se insere. No caso particular do
ensino/aprendizagem da norma escrita, além de uma avaliacdo da realidade
socioecondmica.

A prética de alfabetizar letrando exige da docéncia a compreensdo da contextualizacéo
em que esses jovens e adultos estejam inseridos, realizando uma leitura de mundo referente ao
seu contexto cultural, cuja cultura e comunicagé@o construam juntos o significado do cotidiano
do aluno.
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O CAMINHO METODOLOGICO DESTE ESTUDO

Esse topico apresenta o percurso metodoldgico dessa pesquisa, enfatizando como o
trabalho foi desenvolvido, descrevendo cada etapa da pesquisa.

No que diz respeito ao elemento pratico desse estudo, a pesquisa foi realizada na Escola
Estadual Maria do Rosario, localizada no municipio de Montanhas/RN, na regido Agreste.

Todas as informaces abaixo descritas foram concebidas por meio de uma observacgédo
critica na sala de aula do ensino da EJA, na qual os sujeitos participantes foram os préprios
alunos da Educacéo de Jovens e Adultos do nivel 11, do 6° ao 7° ano, e professores da EJA.

TIPO DA PESQUISA

O primeiro caminho metodoldgico deste estudo foi a exploracdo de etapas da leitura
exploratoria de autores, como: Freire (1997), Soares (2017), Bezerra (2009), Schwartz (2013),
entre outros autores, fundamentais a construgdo desse trabalho.

Para atingir os objetivos do estudo, foi realizada uma visita & instituicdo de ensino citada
acima, com a finalidade de observar como ocorre o processo de alfabetizac¢éo de jovens e adultos.
Mediante essa etapa, foi usado um caderno de campo para realizar registro sobre o tema
pesquisado. Para Marconi e Lakatos (2017, p. 314).

A observacdo qualitativa, também chamada observagdo de campo, é uma técnica de
coleta de dados que tem como objetivo explorar e descrever fenémenos, ambientes e
aspectos da vida social de um grupo. Ela implica conhecer e aprofundar as situacées
sociais, mantendo reflexdo continua e observando o detalhe dos sucessos, dos eventos
e das interagOes, e faz se pela a interagéo entre investigador e grupos sociais, visando
coletar modos de vida sistematicos, diretamente do contexto ou situacdo especifica do

grupo.

Dessa maneira, foi essencial a pratica de observar 0s sujeitos participantes dessa
pesquisa, de maneira que a EJA requer um olhar reflexivo e esperangoso. Com uma didatica
diferenciada por retratar um publico rico no seu multiculturalismo.

A observacdo critica dos sujeitos participantes foi fundamental para a obtencdo de
levantamento de dados, andlise e discussao referente a alfabetizacdo e ao letramento na EJA,
apurando informacdes significativas e sistematizadas a fim de atribuir respostas e possiveis
solucbes para a problematica discutida, proporcionando um melhor conhecimento e
entendimento do campo explorado.

Nesse contexto, seguimos avaliando e mensurando a apreenséo e a clareza da leitura e do
esclarecimento do fendmeno estudado, no qual esse estudo apropriou-se do estudo de natureza
qualitativa. De acordo com Gongalves (2011, p. 70), por sua vez, “a pesquisa qualitativa
preocupa-se com a compreensdo, a interpretacdo do fendmeno, considerando o significado que
0s outros d&o as suas praticas, o que impde ao pesquisador uma abordagem hermenéutica”.

Assim, a pesquisa qualitativa surge por meio da constatacdo de um problema observado
a fim de soluciona-lo ou ameniza-lo. A metodologia foi um estudo de caso para conhecer um
caso especifico e observar se a pesquisa deu certo, ou seja, por salientar a busca pela discusséo
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para entender como acontece 0 mecanismo da alfabetizacao e do letramento de jovens e adultos.
Para Chizzotti (2010, p. 102):

O estudo de caso é uma caracterizacdo abrangente para designar uma diversidade de
pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de varios casos a fim
de organizar um relatério ordenado e critico de uma experiéncia, ou avalia-la
analiticamente, objetivando tomar decisbes a seu respeito ou propor uma agdo
transformadora.

Assim, respaldamos que o caminho percorrido metodologicamente neste estudo
dimensionou a intencdo de compreender e efetivar uma reflexdo sobre a tematica em destaque,
na interacdo entre o pesquisador e as leituras tedricas.

SUJEITOS QUE PARTICIPARAM DA PESQUISA

Os sujeitos participantes da pesquisa foram estudantes da modalidade de ensino da
Educacao de Jovens e Adultos do nivel 11 do 6 ° e 7° ano, bem como os professores que atuaram
nessa turma. O estudo foi concebido entre 21 alunos, sendo 12 alunas e 9 alunos, com faixas
etarias dos 16 a 27 anos de idade. Quanto aos docentes, foram 3, sendo duas mulheres e um
homem, entre a faixa etéaria de 32 a 39 anos.

O CAMPO NO QUAL A PESQUISA FOI DESENVOLVIDA

A escola na qual a pesquisa foi desenvolvida foi da rede de ensino estadual, ja
devidamente identificada no estudo. A escola trabalha com a gestdo democratica, desenvolvendo
atividades pedagdgicas por meio da interdisciplinaridade com a cooperacdo de todos que fazem
parte desta instituicdo de ensino, ressaltando a relevancia do trabalho coletivo para o
desenvolvimento pleno e integral dos discentes.

A instituicdo funciona com trés horarios: matutino, vespertino e noturno, com o Ensino
Fundamental Il (anos finais), ensino regular e a Educacdo de Jovens e Adultos. Seus educandos
sdo da zona urbana e rural, em sua maioria, de baixa renda, contemplados por programas sociais,
com boa parte dos pais sendo agricultores.

A escola estudada busca desenvolver um trabalho educacional de exceléncia, tentando
atender as necessidades dos alunos, procurando oferecer uma educagdo de boa qualidade,
sistematizando o conhecimento do educando de forma coerente, significativa e contextualizada
a sua realidade local.

O projeto politico pedagdgico da escola se encontra em processo de construgdo, com o
planejamento pedagdgico acontecendo bimestralmente. Vale destacar que os pais dos alunos sdo
participativos.

ETAPA DA CONSTRUCAO DE DADOS
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No que tange ao procedimento da recolha de dados, a mesma aconteceu por meio de duas
etapas. A primeira fase deu inicio por meio do critério da observacgdo, analisando e observando
0s sujeitos participantes da pesquisa. A segunda etapa da recolha de informagdes se deu com a
entrevista informal com os professores.

ALFABETIZAR LETRANDO NA EJA: UM OLHAR SOBRE O AMBITO ESCOLAR

Para alcangar os objetivos propostos, passamos a relatar a observacgéo realizada na sala
citada anteriormente, além da aplicacdo da entrevista, discutindo-a e analisando-a, logo mais a
sequir.

E preciso destacar que foi notavel perceber diante das aulas que o educador explora frente
estratégias pedagdgicas para facilitar o entendimento do assunto explorado no ambiente escolar,
desenvolvendo préaticas de ensino explicativas e comparativas para o educando assimilar o
contetdo com facilidade, para que o seu desenvolvimento intelectual se torna significativo.

Observamos claramente a relevancia do dialogo entre professor e aluno, estimulando a
participacdo e a interacdo dos estudantes no decorrer das atividades didaticas propostas pela
educadora.

Vale destacar que a educadora procura contextualizar a tematizacdo do conteldo
ensinado com o cotidiano dos alunos para uma compreensédo coerente, objetiva e intencional, a
qual valoriza ampliar o conhecimento dos estudantes.

Nesse sentido, a professora procura trabalhar com a alfabetizacédo e o letramento por meio
de estratégias de ensino diversificadas, visto que para alfabetizar jovens e adultos é necessario
trabalhar com metodologia dindmica, de modo que alfabetizar € um procedimento complexo e
profundo. Para Soares (2017, p. 15).

Sem duvida ndo ha como fugir, em se tratando de um processo complexo como a
alfabetizacdo, de uma multiplicidade de perspectivas, resultantes da colaboracéo de
diferentes areas de conhecimento e de uma pluralidade de enfoques, exigida pela
natureza do fendmeno, que envolve atores (professores e alunos) e seus contextos
culturais, métodos, material e meios.

Nessa perspectiva, foi perceptivel considerar que a alfabetizacdo de Jovens e adultos deve
ser instigada, com uma leitura literaria que esteja de acordo com a realidade do aluno para
desenvolver o seu raciocinio critico e a sua compreensdo do seu cotidiano, trabalhando com a
didatica de Paulo Freire, com palavras geradoras, capacitando o estudante a interpretar e a
entender a funcionalidade da leitura e da escrita para a agdo do exercicio do cidaddo letrado.

A educadora desenvolve o exercicio da alfabetizacdo mediante atividades de leitura, lista
de palavras, narrativas literarias, identificacdo de palavras e descobrimento de novas palavras,
compreendendo o sentido e a relagdo das palavras com seu dia a dia, uso do livro didatico,
debates, roda de conversa, ditados de texto e de palavras.

Nessa dimenséo, a educadora procura ampliar uma educacéo explicativa direcionada para
0 sujeito participativo na esfera social, politica, cultural, historica e econdmica, usando a
aquisicdo de seus conhecimentos de maneira produtiva. VVale acentuar que a docente explora
temas variados como meio de fluir a alfabetizacdo de maneira precisa e eficaz.




Floriandpolis, Ed.12, n.02, Junho/2022 - ISSN/2675-5203

Refletimos sobre a importancia de observar o campo da pesquisa de modo que essa
técnica expandiu uma melhor compreensdo para um aprofundamento e entendimento do campo
pesquisado.

Para ampliar a alfabetizacdo e o letramento desses alunos, é preciso apropriar-se de
atividades pedagdgicas que ressaltam a democracia, participacao e a inclusdo de forma objetiva,
eficaz, precisa e coerente para o desenvolvimento pleno, integral, dos estudantes, a fim de
expandir os valores, principios morais, ética, estética e a cultura desse sujeito, estimulando sua
curiosidade, além de despertar a ludicidade e o prazer pela leitura literaria, tornando-se leitor
ativo e participativo, fluindo a empatia, o respeito e a solidariedade ao préximo sistematizando
a préxis da educacao.

RESULTADOS APRESENTADOS

Foram entrevistados os trés professores. Eles dialogam a respeito da alfabetizacdo e
letramento, enfatizando a esfera de alfabetizar letrando jovens e adultos. Na sequéncia, foram
examinados e analisados os dados recolhidos por meio da entrevista informal direcionada aos
professores.

Ao dialogar sobre alfabetizacédo de jovens e adultos, a professora A salientou que, para
alfabetiza-los, o docente deve usar metodologia diversificada, levando-os a conviver e a praticar
uma experiéncia real e construtiva, participando de forma ativa de todas as atividades
desenvolvidas e exploradas na sala de aula. Criando, dessa forma, possibilidades para que esses
sujeitos percebam e reflitam a relevancia de compreender os diversos textos sociais e que se
tornem sujeitos criticos e cientes de suas escolhas. Ainda de acordo com a professora A, a
alfabetizacdo deve frisar a perspectiva do letramento por meio dos usos sociais da leitura e da
escrita.

Ja a professora B relata que para alfabetizar os alunos da EJA e desenvolver sua
aprendizagem é essencial explorar o trabalho em conjunto de forma comunitéria e grupal,
ampliando a socializagdo dos saberes do educando para construir nova aquisi¢do de sabedoria
do sujeito com baixo nivel de alfabetizacdo e letramento. Segundo Durante (1998, p. 19-20).

O desenvolvimento e a aprendizagem estdo diretamente relacionados a experiéncia no
coletivo. A aprendizagem e o saber de um grupo social sdo frutos da atividade cognitiva
das geracBGes precedentes e da possibilidade de interagdo com o conhecimento
construido. A interacdo com conhecimento construido é o ponto chave para reflexdo
sobre o desenvolvimento e a aprendizagem de adultos ndo alfabetizados ou pouco
escolarizados.

O educador C nos disse que para trabalhar com alfabetizagéo e letramento o docente deve
desenvolver um trabalho didatico que use diariamente na sala de aula o uso das narrativas sociais
no universo da cultura, da escrita e da leitura, explorando técnicas de alfabetizacdo por meio de
atividades escolares na perspectiva do letramento. Essas tarefas desenvolvidas devem ser
trabalhadas a partir da ideia de que alfabetizar e letrar.

O professor C ainda frisou que o0s textos literarios devem estar de acordo com a realidade
do educando, para que sua aprendizagem aconteca de maneira significativa, na qual a
circunstancia sociavel estabelecera o crescimento do aluno e, assim, desenvolvendo o seu grau
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de letramento. De acordo com Durante (1998 p. 27) “A alfabetizagdo e a escolarizacao sao
apenas alguns dos tipos de prética de letramento e o processo de interacdo com o contexto social
é um dos fatores determinantes para o processo de aprendizagem, desenvolvimento e
letramento.”

E importante destacar que a docente B salienta que o professor deve entender a realidade
e o contexto sociocultural do seu aluno, trabalhando com temas que estejam de acordo com o
seu cotidiano, para que 0 mesmo aumente sua inteligéncia e a sua capacidade de compreender a
sua propria realidade.

A docente B destaca que para o aluno transformar seu cotidiano é preciso que o professor
desenvolva o exercicio da criticidade atraves da dialogicidade. Conforme a professora, para
alfabetizar e letrar, € necessario que o sujeito seja participante do seu proprio cotidiano,
elaborando hipdteses para a busca de solucdes de problemas de sua realidade.

O professor C ressalta que o melhor caminho para alfabetizar é levar o sujeito a observar
0 seu dia a dia, possibilitando meios para expandir a habilidade do estudante de forma
significativa.

Conforme a educadora A, o professor alfabetizador deve manter sua sala organizada,
rotina escolar estabelecida, entender e compreender o melhor método para alfabetizar os alunos
da EJA, além disso, o educador alfabetizador deve desenvolver meio educacional para que seu
aluno atinja seus objetivos propostos para, assim, propiciar um ambiente que favoreca o
letramento desses estudantes. Mediante Frade (2005, p. 16):

Além de o professor alfabetizador precisar entender os métodos classicos de
alfabetizag8o, precisa ainda tomar decisdes relativas a diversas ordens de fatores. Seu
trabalho implica decisGes relativas a métodos, & organizacdo da sala de aula e de um
ambiente de letramento, a pesquisa sobre praticas culturais de escrita na familia e na
comunidade, a defini¢do de capacidades a serem atingidas, a escolha de materiais, de
procedimentos de ensino, de formas de avaliar, sempre no contexto da politica mais
ampla de organizacdo do ensino.

Sendo assim, a docente A mantém a concepcao de que, para alfabetizar, o docente precisa
avaliar suas proprias praticas pedagdgicas, escolhendo e selecionando os métodos mais
acessiveis a aprendizagem do aluno.

Dessa forma, os trés professores participantes da entrevista destacam que para alfabetizar
é necessario que o docente conheca o contexto social e cultural do seu discente, trabalhando com
metodologias diversificadas que estejam contextualizadas com o dia a dia da comunidade
escolar.

Além disso, os professores A, B e C salientaram a importancia da proposta educativa de
Paulo Freire para trabalhar e desenvolver a alfabetizacdo desses jovens e adultos, através de
temas geradores, da consciéncia critica, dialogicidade, da pedagogia da esperanga, do ato politico
e do ato da reflexdo e agéo, visto que, para eles, a teoria de Freire é a base para ensinar jovens e
adultos.

Dessa maneira, a analise dos dados foi essencial para a compreenséo da pesquisa, a qual
foi possivel apresentar o que se descobriu a respeito do estudo.

Desse modo, podemos dizer que a analise do discurso foi relevante para apresentar os
dados recolhidos, uma vez que proporcionou novas concepgdes de alfabetizar letrando jovens e
adultos, na qual os processos de alfabetizar e letrar devem estar ligados e conectados a realidade




Floriandpolis, Ed.12, n.02, Junho/2022 - ISSN/2675-5203

do aluno, para que 0 mesmo possa buscar meios para modificar sua realidade de forma ciente,
ativa, inclusiva e libertaria.

CONSIDERACOES FINAIS

No estudo realizado, constatamos que a alfabetizacéo e o letramento sdo dois processos
diferentes, com suas especificidades, apresentando o sistema da escrita e representando 0s seus
c6digos e 0s seus sons sonoros.

Nessa abordagem, o trabalho analisou os materiais discursivos e didaticos dos alunos da
EJA, o qual foi realizado com um grupo de professores e alunos, com o intuito de compreender
e entender a peculiaridade do processo da alfabetizacéo e do letramento desses jovens e adultos,
na perspectiva docente.

Diante da discussdo docente, foi possivel verificar caminhos de como favorecer e
evidenciar a alfabetizacdo dos estudantes por meio de uma metodologia dindmica, diferenciada
e variada gue se comunica e se socializa com o convivio diario desses educandos.

Nesse sentido, a alfabetizacdo e o letramento devem acontecer na sala de aula da EJA,
mediante contetdos e atividades didaticas de alfabetizar letrando, no sentido de desenvolver o
pensamento critico e ativo do aluno. Ampliando a linguagem sonora, auxiliando o sujeito a
expressar e compartilhar informacdes, através da interacdo das palavras e seus sentidos sociais e
culturais, despertando a mudanca da cidadania no ato coletivo.

Para que a alfabetizacdo e o letramento acontecam na Educacdo de Jovens e Adultos é
preciso explorar estratégias didaticas diversificadas, significativas, envolventes, coerentes e
contextualizadas a vivéncia diaria dos alunos, desenvolvendo uma metodologia que propicie a
préatica de alfabetizar letrando.

Dessa forma, € preciso estimular no ambito escolar praticas de ensino que promovam a
alfabetizacdo e o letramento, para que o0 sujeito seja atuante, participante e competente na
sociedade. Com isso, o individuo deve ser letrado através de atividades pedagogicas que levem
0 educando a discutir, fomentar, dialogar, comunicar, informar, descobrir e socializar com os
diversos géneros textuais.

Frisamos a relevancia de discutir sobre alfabetizacdo e o letramento de jovens e adultos,
visto que, através da alfabetizacdo, os discentes passam a interpretar e a entender o sentido e o
significado das palavras, compreendendo as suas ac¢des, construindo linguagem e a ideologia
politicas, sociais e culturais. Fluindo o processo pessoal, favorecendo a troca de saberes,
estimulando a capacidade e o dominio de ler, escrever, perceber, ouvir e interagir com as
narrativas literarias, contribuindo para o processo de alfabetizacdo dos estudantes em suas
diversas habilidades por meio de estratégias educacionais diferentes e variadas.

O ponto fundamental para que os jovens e adultos sejam alfabetizados é que o docente
tenha uma didatica cuidadosa, flexivel, doécil, generosa e afetiva para englobar a
heterogeneidade, na qual o aprender se torna em um mecanismo cultural.

Assim, a alfabetizacdo e o letramento sdo indispensaveis no ensino da EJA, uma vez que
o individuo deve ser letrado para desenvolver o seu vocabulario, linguagem e comunicagéo, do
modo que as estratégias pedagdgicas devem propor o convivio do cotidiano do aluno para
dimensionar a educacéo popular.
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Pensando nisso, na relevancia de alfabetizar letrando alunos da EJA, vale refletir sobre
questBes didaticas que valorizem toda a diversidade desse publico, propondo uma metodologia
de inclusédo e aceitacdo das diferencas, trabalhando com os géneros literérios, desenvolvendo
tarefas didaticas com a producéo textual, relacionando as narrativas literarias com a realidade de
vida dos alunos, ajudando o educando a organizar o seu pensamento, salientando a pratica da
leitura diariamente na sala de aula, explorando a lista de palavras para fomentar a consciéncia
fonoldgica, por meio dela os alunos passam a descobrir e reinventar novas palavras,
sistematizando o conhecimento.

Assim, concluimos com essas sugestdes de propostas pedagogicas para um possivel
trabalho voltado para a temética da alfabetizacdo e do letramento numa orientacdo da analise
linguistica, levando o educando a pensar e refletir sobre o que escreve e para quem escreve,
explorando a decodificagdo no processo de ensino e aprendizagem diante de leituras literrias.
Ressaltamos que o didlogo na EJA seja parte e faca parte dos processos de ensino e
aprendizagem, para que de fato a participacdo aconteca como um todo, usando a metodologia
que englobe o multiletramento na sala de aula.
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RESUMO

Neste trabalho, objetiva-se apresentar um instrumento de mensuracéo, através da investigacdo realizada sobre o
processo de aplicacdo Etnometodoldgica do Trabalho Cientifico nos cursos de Formagao de Professores Indigenas,
oferecidos pela Secretaria de Educacdo do Amazonas, Universidade Federal do Amazonas, Universidade do
Estado do Amazonas. Para tanto, foi desenvolvido anélise documental a partir de relatérios especificos elegiveis
pelo proprio pesquisador pelo método de investigacéo, e também, por levantamento bibliogréafico, anotando-se
experiéncias bem sucedidas. Trabalha-se uma amostra de 15 municipios pela Secretaria de Educacao do Amazonas
(SEDUC); com indigenas em 17 municipios pela Universidade do Estado do Amazonas (UEA) e de 9 municipios
além da Fazenda Experimental da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). O resultado aponta a formacéao
de 573 professores pela SEDUC; 987 professores pela UEA e 988 professores pela UFAM. Essa pesquisa ndo
acaba aqui e ainda sugere, também, que novas metodologias sejam usadas quebrando os paradigmas de velhas
formulas empregadas em ambiente académico civil proporcionando um crescimento uniforme entre o educador
indigena e ndo indigena. Assim, abre-se uma vasta lacuna para novas pesquisas.

Palavras-chave: Educagdo, Etnometodologia, Indigena, Profissionalizagéo.

ABSTRACT

In this work, the objective is to present a measurement instrument, through the investigation carried out on the
process of Ethnomethodological application of Scientific Work in Indigenous Teacher Training courses, offered
by the Department of Education of Amazonas, Federal University of Amazonas, State University of the Amazon.
For that, a documental analysis was developed from specific reports eligible by the researcher himself through the
investigation method, and also, through a bibliographic survey, noting successful experiences. A sample of 15
municipalities is worked on by the Department of Education of Amazonas (DEA); with indigenous peoples in 17
municipalities by the State University of Amazonas (SUA) and in 9 municipalities in addition to the Experimental
Farm of the Federal University of Amazonas (FUA). The result points to the formation of 573 teachers by DEA,;
987 professors from SUA and 988 professors from FUA. This research does not end here and also suggests that
new methodologies are used, breaking the paradigms of old formulas used in the civil academic environment,
providing a uniform growth between the indigenous and non-indigenous educators. This opens up a vast gap for
further research.

Keywords: Education, Ethnomethodology, Indigenous, Professionalization.

ABSTRACTO

En este trabajo, el objetivo es presentar un instrumento de medida, a través de la investigacién realizada sobre el
proceso de aplicacion Etnometodol6gica del Trabajo Cientifico en los cursos de Formacion de Profesores
Indigenas, ofrecidos por el Departamento de Educacion de Amazonas, Universidade Federal do Amazonas,
Universidade Estadual de Amazonas. Para ello, se desarroll6 un anélisis documental a partir de informes
especificos elegibles por el propio investigador por el método de investigacion, y también, por levantamiento
bibliografico, anotando experiencias exitosas. Se trabaja una muestra de 15 municipios de la Secretaria de
Educacion de Amazonas (SEDUCE); con indigenas en 17 municipios por la Universidad del Estado de Amazonas
(UEA) y en 9 municipios ademas de la Granja Experimental de la Universidad Federal do Amazonas (UFAM). El
resultado apunta a la formacion de 573 docentes por parte de la SEDUC; 987 profesores de la UEA y 988
profesores de la UFAM. Esta investigacién no termina aqui y también sugiere que se utilicen nuevas metodologias,
rompiendo los paradigmas de viejas férmulas utilizadas en un &mbito académico civil, propiciando un crecimiento
uniforme entre educadores indigenas y no indigenas. Por lo tanto, existe un gran vacio para futuras investigaciones.
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INTRODUCAO

A entrada do estudante no mundo do conhecimento cientifico “Ensino Superior”,
pressupde a aquisicdo de uma nova postura diante de seu processo de aprendizagem, no qual,
abandona-se a posicdo de sujeito passivo do saber — aquele que recebe o conhecimento
existente, através dos ensinamentos transmitidos pelos docentes; para assumir a posicdo de
sujeito produtivo do saber — aquele que produz conhecimento significativo, a partir da
efetivacdo dos mais variados tipos de pesquisas.

Para tanto, é necessario apossar-se de um conjunto de ferramentas proprias do universo
académico, cuja base formativa se consubstancia no processo de iniciacao cientifica, efetivado
pela integracdo dos componentes curriculares oriundos das disciplinas Lingua Portuguesa,
Estatistica, Informatica e Metodologia do Trabalho Cientifico - MTC; bem como das
normativas expedidas pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.

Tal interdisciplinaridade, em sentido préatico, tem se mostrado um desafio significativo
aos estudantes de graduacao em todo pais, dada a questdes de natureza institucional - ligada ao
modo como sao planejados 0s componentes curriculares para cada curso oferecido; de natureza
do ensino — ligado a forma como se transmite tais conteldos nas salas de aulas; de natureza da
aprendizagem — ligado ao conjunto de dificuldades vivenciadas pelos discentes ao longo da
graduacao.

Neste contexto, vale inferir a seguinte hipotese: “Se para 0 ndo indio a apropriagao sobre
0s conteldos necessarios para construcao e apresentacdo do conhecimento cientifico, ja se
mostra de dificil efetivacdo. Como tais conhecimentos, sdo planejados e desenvolvidos nos
cursos de formacdo superior de professores indigenas no Amazonas, com vista a garantir uma
educagdo bilingue, diferenciada e intercultural?”.

Em busca de tal resposta, 0 artigo em comento apresenta uma reflexdo epistemoldgica
sobre os principais componentes curriculares, necessarios ao dominio factivel do saber
cientifico na graduagé&o.

Na sequéncia, evidencia os processos de planejamento da disciplina Metodologia do
Trabalho Cientifico junto aos cursos de Formacao de Professores Indigenas desenvolvidos no
Estado do Amazonas através do Projeto PIRA-YAWARA, ofertado pela Secretaria Estadual de
Educacdo do Amazonas — SEDUC; Projeto Pedagogia Intercultural, ministrado pela
Universidade do Federal do Amazonas — UFAM; e Projeto de Formacdo de Professores
Indigenas — FOI, da Universidade do Estado do Amazonas—UEA.

A filosofia metodoldgica adotada nesta investigacdo seguiu a abordagem dialética,
objetivando conhecer o processo de estruturacdo da disciplina Metodologia do Trabalho
Cientifico - MTC nos cursos de formacéo de professores indigenas ministrados no Estado do
Amazonas, a partir da analise documental dos planos de curso, ementas e apostilas. Estes
entendidos aqui como: “instrumentos operacionais, [...], mediante os quais os estudantes podem
conseguir maior aprofundamento na ciéncia, nas artes ou na filosofia, o que, afinal, é o objetivo
intrinseco do ensino e da aprendizagem universitaria” (SEVERINO, 2000, p. 19).

O procedimento escolhido para a construcdo da investigacdo em tela, seccionou-se em
duas etapas distintas: Levantamento Bibliografico, cujo cerne € compreender as obras literarias
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existentes sobre o tema; Levantamento Documental, para obtencdo de dados literais, que
subsidie a andlise dos planejamentos tracados para as disciplinas que compdem a iniciacao
cientifica académica.

O enfoque foi 0 da pesquisa quantitativa, visto que ele propicia a mensuracdo dos dados
e das informagcdes inferidas, possibilitando um processo de organizagédo de dados e informacoes
de forma segura, concisa e objetiva, 0 que a posteriori, leva a um efetivo procedimento de
apresentacdo cientifica.

Como método de trabalho, privilegiou-se o indutivo, cuja operacionalidade ordena o
raciocinio a partir da analise de dados particulares existentes nos documentos analisados, e
permite a compreenséo geral sobre o objeto investigado, facilitando o alcance do conhecimento
verdadeiro, mediado por inferéncias objetivas, a partir de conclusdes substanciais de cunho
subjetivo (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 89).

O instrumento de investigacdo aplicado foi a visita in loco aos Centros Académicos da
UFAM, UEA, bem como, ao Departamento de Educacdo Escolar Indigena da Secretaria
Estadual de Educacdo, objetivando acessar as matrizes curriculares dos cursos em analise; 0s
relatorios de campo, produzidos pelos docentes; os planos de aula e apostilas utilizadas no
desenvolvimento da disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico - MTC.

Ja o desenvolvimento metodoldgico teve por base de fundamentacdo tedrica 0s
trabalhos literarios, do qual se desprendeu as diretrizes para a aplicacdo das atividades 16gicas
e técnicas da pratica cientifica, onde absorve-se 0s aspetos gerais da lei dialética — passagem da
quantidade a qualidade, entre outros.

EPISTEMOLOGIA DA DISCIPLINA MTC

Partindo do entendimento de Gil (et al, 2002, p. 67), a disciplina Metodologia do
Trabalho Cientifico - MTC ¢ vista nesta obra como: “[...] um instrumento extremamente Util ¢
seguro para a gestdo de uma postura amadurecida frente aos problemas cientificos, politicos e
filosoficos que a educacgdo universitaria enfrenta”. Outro € o entendimento de grande numero
de estudantes de graduacao, que segundo Prodanov; De Freitas (2013, p. 11) a consideram como
“a disciplina mais ‘chata’ do curriculo académico e a mais técnica”.

Este cenério negativo, efetiva-se por um conjunto de entraves didatico-pedagdgico, cuja
natureza repousa na diversidade de planejamento institucional para a disciplina, visto que cada
IES tem a autonomia de estabelecer para seus cursos de graduacéo, a grade curricular que achar
pedagogicamente adequada.

Ha também entraves, oriundos da caréncia de literatura especializada, pois as
atualmente existentes ndo contemplam os multiplos conteddos necessarios a conducdo do
processo de preparagdo e execucdo da pesquisa, organizacdo de dados, compilacdo de
informagdes e producdo textual satisfatoria. Isso dito vale acrescentar ainda, o destaque sobre
0 papel do discente no transcurso de sua formagéo superior:

[...] é preciso que o estudante se conscientize de que doravante o resultado do processo
depende fundamentalmente dele mesmo. Seja pelo seu préprio desenvolvimento
psiquico e intelectual, seja pela propria natureza do processo educacional desse nivel,
as condigBes de aprendizagem transformam-se no sentido de exigir do estudante
maior autonomia na efetivacdo da aprendizagem, maior independéncia em relagéo aos
subsidios da estrutura do ensino e dos recursos institucionais que ainda continuam
sendo oferecidos. O aprofundamento da vida cientifica passa a exigir do estudante
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uma postura de auto atividade didatica, que sera, sem dlvida, critica e rigorosa
(SEVERINO,2000, p. 21).

Contudo, como a ciéncia esta sempre em desenvolvimento, é natural que seus processos
estruturais também se reorganizem. Neste cenario, vislumbra-se um arranjo curricular da
referida disciplina, que ndo contemple apenas os conteudos endémicos da epistemologia da
pesquisa, mas que ofereca aos estudantes nocOes significativas de estatistica, informatica,
normatizacdo (ABNT) e lingua portuguesa, de forma a possibilitar um processo de iniciacao
cientifica mais condizente com as reais necessidades investigativas do universo académico
(ABICALIL, 2013, p. 815).

Desta forma, faz-se necessario entender, precisamente, que conteldo das areas citadas,
tais estudantes devem dominar, para obterem éxito em sua trajetéria de formacéo, bem como
em suas carreiras profissionais, a partir do estudo de uma metodologia que contemple o
seguinte.

Norma culta da lingua portuguesa

De acordo com Bagno (2002, p. 09) o dominio da lingua Portuguesa tem sido
determinante para o sucesso, tanto na vida estudantil quanto na carreira profissional. Entretanto,
pesquisas apontam que muitos universitarios tém dificuldades prementes na producéo textual,
0 que compromete a efetivagdo da autonomia intelectual, cujo “esclarecimento”, em sentido
Kantiano do termo, inviabiliza a produg&o cientifica transformadora.

A fim de oferecer terminativas de superacdo a tais entraves, é fundamental que os
conteddos da lingua nacional facam parte da disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico,
com énfase em conteldo especificos, como estrutura de paragrafo e texto; uso dos conectivos
entre oragdes, periodos e paragrafos.

Sem deixar de conhecer a coesao textual Koch (2004, p. 45) infere que “a forma como
os elementos linguisticos presentes na superficie textual se interligam, se interconectam, por
meio de recursos também linguisticos, de modo a formar um ‘tecido’ (tessitura)” e a coeréncia
textual “ndo constitui uma mera propriedade ou qualidade do texto em si, mas que é um
fendmeno muito mais amplo, visto que ela se constréi, em dada situacdo de interacdo, entre 0
texto e seus usuarios [...]”, j& que estes compdem o rol de fatores linguisticos necessarios, a
garantia de uma apresentacao cientifica adequada.

Neste sentido, Heinemann & Viehweger (2011, p. 22) destacam que, para 0
processamento textual, concorrer satisfatoriamente, quatro grandes sistemas de conhecimentos,
sd0 necessarios dominar, com vista a saber:

a) Conhecimento Linguistico — conhecimento gramatical e lexical, sendo, assim, o
responsavel pela articulacdo som-sentido;

b) Conhecimento Enciclopédico — conhecimento de fatos do mundo, armazenados na
memoria de cada individuo e adquiridos através da experiéncia;

c) Conhecimento Socio interacional — conhecimento necessario para reconhecer 0s
objetivos do texto, reconstruir os objetivos do texto e evitar repeti¢des, corregdes;

d) Conhecimentos dos Modelos Textuais Globais — conhecimento que permite saber o
género textual: narrativo, descritivo, dissertativo, em prosa ou versos.

Tais conhecimentos ndo sao proprios dos niveis de ensino anteriores, por isso, justifica-
se sua oferta, no transcorrer da graduacdo, no contexto de uma disciplina especifica, como
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Portugués Instrumental, de um evento ou programa de apoio académico, bem como, no
involucral da disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico.

Nocdes de estatistica

Seguindo o mesmo posicionamento do item anterior, a disciplina Metodologia do
Trabalho Cientifico retne as condi¢des necessarias para englobar nocGes basicas da disciplina
Estatistica, uma vez que estes possibilitam transformar dados em informacdes, garantindo
inferir conclusdes significativas, a partir de dados quantitativos.

Neste sentido, operacionalidades como amostragem, percentagem, distribuicdo de
frequéncia, medidas de posicdo, dispersdo e assimetria, bem como probabilidade e
representacdo grafica sdo blocos tematicos que rednem assuntos que facilitam o processo de
organizagao de dados. Segundo Prodanov; De Freitas (2013, p. 23) os estudantes graduandos,
para procederem uma pesquisa de campo efetiva, devem assenhorear-se dos seguintes saberes
estatisticos:

e Amostra — parte dos elementos de uma populacdo, que representa no
minimo 10% do universo amostral;

e Variaveis — caracteristicas qualitativas ou mensuraveis dos elementos de
uma populacdo podem ser expressas por valores inteiros (discretos) ou
fracionarios (continuos);

e Frequéncia — numero de vezes que um dado aparece na amostra levantada,
normalmente representada em uma tabela de distribuicdo de frequéncia;

e Médias — célculos da concentracdo dos dados de uma amostra em torno de
um valor médio;

e Mediana — elemento central de uma amostra, que serve para dividir a
amostra em duas partes iguais;

e Moda - elemento que ocorre com mais frequéncia nos dados de uma amostra
indica os extremos de uma série de dados;

e Amplitude — medida de dispersdo dos dados da amostra, em torno do valor
médio da amostra;

e Desvio-padréao — calculo da homogeneidade na concentracdo dos elementos
em torno da média;

e Probabilidade — calculos da possibilidade de ocorréncia de certo resultado,
serve para subsidiar a tomada de deciséo;

e Percentagem — calculo da razdo em que um valor total esta associado a uma
quantidade de 100%;

e Diagramas — instrumentos de representacdo grafica, que podem ser em
linha, barras, colunas, setores, radar.

O dominio intelectual dos temas apresentados garante confiabilidade ao trabalho de
investigacdo, bem como, proporciona a outrem, compreender como a pesquisa foi
desenvolvida, quais os procedimentos cientificos adotados, que fundamentacdo tedrica foi
revalidada ou refutar.

Nogdes de informética
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Para um bom desenvolvimento produtivo no mundo académico, dado aos avangos
tecnoldgicos, é necessario conhecer as operacionalidades da computagdo moderna. Seja no
sistema Windows ou Linux o estudante deste nivel educacional, é chamado paulatinamente, a
produzir trabalhos académicos e/ou obras literarias digitais, que versem sobre pensamentos
proprios, ideias novas, ou posicionamentos especificos, frente as inUmeras possibilidades de
investigacao cientificas existentes.

Valente (1993, p. 08) chama atencdo ao dominio das ferramentas de informatica, e que
nelas os estudantes dispdem de dois sistemas de acesso que sdo 1) formacéo profissional
privada, disponivel aos que possuem capacidade econdmica ou sdo contemplados no sistema
de bolsas parciais ou integrais de estudo; e 2) formacao profissional publica, oferecidas por
programas governamentais de inclusdo digital em localidades urbanas, os quais geralmente néo
garantem acesso a todos os interessados, como demonstra os dados da pesquisa de domicilios,
realizada pelo CETIC.Br!, que mediu a posse, uso, 0 acesso e os habitos da populacéo brasileira
em relacdo as tecnologias de informagdo e de comunicacdo, ao identificar que “42% dos
domicilios brasileiros ainda nao tém acesso a Internet ou equipamentos eletronicos”.

Neste contexto, é possivel concluir que milhares de estudantes chegam ao nivel superior
sem ou com significativas deficiéncias nesse campo. Noc¢des basicas de formatacao textual
(Word ou Libreoffice Writer), representacédo grafica (Excel ou Libre Office Calc) e apresentacdo
de slides (Powerpoint ou Libre Office Impress) tdo necessarias ao processo de producédo e
apresentacdo da escrita cientifica, constituem-se em verdadeiros entraves intelectuais a
construcdo do conhecimento.

Com vista a minimizar tais disparidades educativas, proporcionando um nivelamento
de saberes, entre os discentes das classes sociais mais abastadas e os das classes mais populares,
muitas Instituicbes de Ensino Superior — IES’s organizam programas de inclusdo digital aos
seus egressos, outras optam por inclui-la como disciplina na grade curricular, outras ainda, a
insere no contexto da disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico - MTC.

Contudo, a maioria dos cursos de graduacdo nao oferecem esse conjunto de
conhecimentos, por pressupdem que os estudantes do nivel superior ja possuem as habilidades
e 0s saberes basicos, necessarios ao acompanhamento adequado da vida académica. Tal pratica
ndo condiz com a autonomia didatico-pedagdgica que tais instituicbes possuem.

2.4 Nocoes sobre métodos de pesquisa

A disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico - MTC é desenvolvida nos cursos de
nivel superior centrada em torno dos seguintes conhecimentos sistémicos: levantamento
bibliografico, métodos cientificos, tipos de varidveis, de pesquisas, de técnicas de pesquisa e de
publicacbes. Tais grupos tematicos constituem a esséncia do processo de producdo do
conhecimento cientifico, visto que segundo Gamboa (2007, p. 64) eles possibilitam aos
académicos investigar com propriedade e proficiéncia os fendmenos bioldgicos, fisicos,
quimicos e sociais existentes, criando solucdes alternativas aos problemas enfrentados pelo
homem em sociedade.

1 0 Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo (Cetic.br) tem a misséo
de monitorar a adocdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) no Brasil. Criado em 2005, o
Cetic.br € um departamento do Nucleo de Informacdo e Coordenagdo do Ponto BR (NIC.br), ligado ao
Comité Gestor da Internet do Brasil (CGI.br). Disponivel em: https://cetic.br/pt/sobre/
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Entretanto, so os estudantes participes do Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica
— PIBIC, ofertado pelo CNPQ e coordenado pelas IES 's tém apresentado nivel satisfatério de
dominio sobre estes campos tematicos. Saviani (1991, pp.159) acredita a iniciagdo cientifica,
n&o a finalidade direta de formar pesquisadores, mas sim de proporcionar vivéncia ao aluno de
graduacdo, com 0s métodos e processos de pesquisas.

Isso se reafirma na analise dos dados da pesquisa sobre bolsistas do PIBIC, apresentada
no site da Agéncia Brasil e realizada pelo Sindicato das Entidades Mantenedoras de
Estabelecimentos de Ensino Superior do Estado de S&o Paulo-Semesp, onde revelou que
62,60% dos alunos do nivel superior ndo participam de programa de iniciacéo cientifica no pais.

Dos 37,4% que estdo incluidos no PIBIC, 74,2% consideram de grande contribuigdo a
formagéo superior que dispdem deste tipo de programa. Ainda segundo a pesquisa, 0S
graduandos destes programas tém 2.2 vezes mais chances de completar o mestrado e 1.5 de
concluir o doutorado, quando comparados aos alunos que ndo participam da iniciacdo cientifica
académica.

E neste sentido, que a disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico deve ser
estruturada de forma a possibilitar aos 62,6% dos universitarios que ndo participam dos
programas de iniciacdo cientifica, uma oportunidade ainda que basica de acesso a disciplina.
Sua ementa deve contemplar os conhecimentos que viabilizam a constituicdo do trabalho
cientifico, outrossim, lingua portuguesa, no¢des de estatistica, informatica e lingua inglesa, bem
como, tipos e técnicas de pesquisa; juntamente com as normativas expedidas pela Associacao
Brasileira de Normas Técnicas - ABNT.

Nas palavras de Reale (1969, p.44) “[...] nossa época se caracteriza pelo pluralismo
metodoldgico, [...] na tarefa cientifica, como também por se reconhecer que cada setor ou
camada real exige o seu proprio e adequado instrumental”.

Padronizacao da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas

Vivemos em um pais que possui leis para tudo, para a lingua que falamos, para
comportamentos sociais e profissionais, para operacionalidades educativas, entre outras (DA
SILVA, 2007, p. 31). No que diz respeito a apresentacdo da investigacdo académica e/ou
cientifica, as normas técnicas emanadas da Associacdo de Normas Técnicas — ABNT, criam
diretrizes e padronizacGes que contribuem para o avango técnico da atividade académica-
cientifica brasileira, garantindo credibilidade, ética e compartimento dos resultados obtidos
através de pesquisa.

A importancia deste conjunto de normas esta na capacidade de catalogacao dos trabalhos
produzidos no pais, de forma a garantir que todos tenham a mesma estrutura e aparéncia; evita a
inviabilidade de plagio, por ajudar na identificagdo dos homens e mulheres que dedicam suas
vidas, a ampliar o rol de conhecimento sistémico existente em determinada area tematica.

Entre tantas atividades normalizadas pela ABNT, a producdo académico-cientifica de
trabalhos — trabalhos de conclusdo de cursos / TCCs, artigos cientificos, monografias, teses e
dissertacOes, dispde de normas que regulamentam a organizagdo de textos cientificos: elemento
pré-textuais — capa, folha de rosto, resumo em lingua portuguesa e estrangeira, SUMArio;
elementos textuais — introducdo, desenvolvimento e concluséo; pds-textuais — referéncias e
bibliografia.

Tais normas, pormenorizadas, séo:
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NBR 6022 — estabelece um sistema para apresentacdo dos elementos que constituem
os artigos em publicagdes periddicas cientifica impressa;
= NBR 6023 — fixa a ordem dos elementos das referéncias e estabelece convencdes
para transcrigdo e apresentagdo da informagdo originada de documento e/outras
fontes de informacao;
= NBR 6024 — estabelece o sistema de numeracdo progressiva das secOes de
documentos escritos;
= NBR 6028 estabelece os requisitos para redacao e apresentacdo de resumo;
= NBR 10520 - especifica as caracteristicas exigiveis para apresentacdo de citacdo em
documentos;
= NBR 14724 — especifica os principios gerais para a elaboracdo de trabalhos
académicos e similares.
Neste enquadramento, segundo Furasté (2010, p. 15) é necessario chamar a atencao para
o fato de que alguns orientadores, de diferentes instituicdes, estdo seguidamente a exigir de seus
orientandos trabalho dentro de normas oriundas de diferentes fontes, misturando dados de
normas cientificas internacionais, com normas da ABNT, fato estabelecedor de invencgdes
normativas e multiplas formas de acéo orientacional dos graduandos.

METODO DE FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS

De acordo com Ferreira (2014, p. 11) no cenério de luta por garantia de direitos, nos
ultimos anos, os professores indigenas reconhecem a partir de indicacbes de seis temas
transversais (auto sustentacdo; ética indigena; pluralidade cultural; direitos, lutas e movimentos;
terra e preservacao da biodiversidade; e educacdo preventiva para a salde e do trabalho). Gatti
& Nunes (2009, p. 55) afirmam serem seis areas de estudos (linguas, matematica, geografia,
historia, ciéncias, arte e educacdo fisica). O objetivo, contudo, é integrar conhecimentos
universais selecionados e 0s etnoconhecimentos de cada povo indigena (MENEZES, 2013, p.
91).

A Educacdo Escolar como caminho de reafirmacéo cultural e construcéo de identidade,
vém insistentemente afirmando a necessidade de contarem com curriculos mais préximos de
suas realidades e certamente, mais condizentes com as novas demandas de seus povos. Tais
reivindicagdes sdo legitimas, por estarem em conformidade com a legislacdo constitucional e
infraconstitucional.

Entretanto, o entrave ndo estd na falta de marco regulatério, mas sim, segundo Souza
(2004, p. 77) na dificuldade de programar propostas curriculares que coadunam a cultura escolar
nacional com as culturas indigenas, de forma a possibilitar operacionalizagdes didatico-
pedagdgicas na vivéncia em sala de aula, uma vez, que os professores indigenas tém um duplo
desafio.

Inicialmente ocupa-se dos conhecimentos sistematizados pela sociedade do n&o indio,
dada a sua imposicdo econdmico-social; posteriormente, utiliza-se de tais conhecimentos para
pesquisar, registar e ressignificar o patrimdnio tangivel e intangivel proprio de suas etnias, em
bases cientificas.

Neste sentido, vale ressaltar também que ndo sé o curriculo deve ser contextualizado a
escola indigena comunitaria, intercultural, bilingue, especifica e diferenciada, mas o que
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igualmente afirma Wolff (2009, p. 10), se faz premente uma readequacdo dos métodos de
adequacdo sobre conhecimentos e saberes, como forma de vivenciar experiéncias educativas
préprias, que potencialize o processo de construc¢do/reconstrugdo do ser cultural, pois “quando
as pessoas constroem conhecimento, elas modificam a si mesmas e aquilo que as cercam”.

Nesta vereda da informacédo a formac&o docente de indigenas no Estado do Amazonas
toma substancialidade por constitui-se uma linha historico institucional da Politica Publica
Estadual de Educacdo Escolar Indigena de acordo com PROFORMAR (2007):

v 1984 - Foi implantado o Programa de Regionalizagdo do Ensino;

v 1990 - Criado a Coordenacéo de Politica de Educacdo Escolar Indigena;

v 1991 - Surge o Conselho Estadual de Educacao Escolar Indigena do Amazonas;
v 1999 — Nasce a Geréncia de Educagao Escolar Indigena, na SEDUC.

Mais recentemente, as Instituices Superiores de Ensino, Universidade Federal do
Amazonas — UFAM e Universidade do Estado do Amazonas — UEA oferecem cursos de
graduacdo aos povos indigenas, desenvolvidos com metodologias especificas e diferenciadas,
com vista a contemplar aspectos multiculturais.

Projeto Pira-Yawara — SEDUC

O principal projeto de formacéo de professores indigenas do Estado do Amazonas, o Pira-
Yawara € coordenado pela Secretaria de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas —
SEDUC, por meio da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena, cujo conceptismo politico esta
baseado em oito linhas de acBes educacionais, a saber:

Tabela 1 — Linhas de a¢Ges educacionais

1 | Formacdo inicial de professores indigenas;

2 | Formacdo continuada de professores indigenas;

3 | Formacdo continuada de técnicos/equipe central;

4 | Diagnostico linguistico e antropoldgico da realidade indigena;

5 | Desenvolvimento e fomento ao uso das linguas maternas;

6 | Producdo, editoracao, publicacéo e distribuicdo de material didatico;

7 | Distribuicao de material escolar didatico-pedagdgico;

8 | Assessoria técnico-pedagdgica e administrativa as SEMED 's.

Fonte: DA SILVA (2007).

O projeto contemplou 573 professores indigenas, em 15 municipios. H& uma
predominancia de alto impacto no Alto Solimbes e Baixo Amazonas, onde ja concluiu a
formacao inicial de professores e professoras das etnias Munduruku, Mura-Pira-Yawara, Sateré-
Mawé, Tenharim, Parintintin, Tora e Jiahui (CAVALCANTE, 2003, p. 19).

Tabela 2 — Projeto Pira-Yawara / Magistério Indigena
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Ne° Municipio InF;rl’(;f:ﬁa Aldeia Territorio Etnoeducacional
01 | Amatura 62 Aldeia Alto Solimdes
02 | Santo Antdnio do Ica 80 Aldeia Alto Solimbes
03 | S Paulo de Olivenca 48 Cidade Alto Solimbes
04 | Tonantins 52 Aldeia Alto Solimdes
05 | Autazes 23 Aldeia Baixo Amazonas
06 | Humaita 38 Vila Nova Baixo Amazonas
07 | Maués 62 N. Esperanga Baixo Amazonas
08 | Nova Olinda 25 Aldeia Baixo Amazonas
09 | Nhamunda 13 Aldeia Baixo Amazonas
10 | Parintins 24 Nova alegria Baixo Amazonas
11 | Boca do Acre 18 Camicua Jurué /Purus
12 | Fonte boa 30 Cidade Medio Solimdes
13 | Japura 46 Aldeia Meédio Solimdes
14 | Jurud 27 Aldeia Médio Solimdes
15 | Séo Gabriel da Cachoeira 25 Cidade Rio Negro
Total Geral 573

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da Secretaria de Educagéo (2018).

Para o projeto Pira-Yawara, a diretriz que norteou o planejamento da disciplina
Metodologia do Trabalho Cientifico foi a Pesquisa Participante, na qual o processo de
aprendizagem dos professores da-se em concomitancia com a investigacdo da realidade
sociocultural (diagnéstico antropoldgico e linguistico e o registo etnografico tematico
educacional), producédo de material didatico-pedagogico especifico, diferenciado e bilingue.

Entretanto, diferentemente do trabalho desenvolvido junto a etnia Satere-Maweé que
chegou a produzir “[...] um vasto material didatico (dezesseis publicagdes) para ser trabalhado em
suas escolas indigenas, envolvendo o universo sociocultural, a fauna, a flora e o mundo
geografico” (PROFORMAR, 2007), os grupos indigenas da calha do Madeira, ndo tiveram suas
pesquisas publicadas em material de apoio didatico-pedagogico, de forma a subsidiar a praxis
educativa indigena em suas salas de aulas.

Portanto, a formacéo dos professores indigenas contempla a Metodologia Cientifica, no
projeto Pira-Yawara, a partir da 6tica do professor pesquisador em seu proprio universo cultural,
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oferecendo condigdes formativas para que 0S mesmos possam gerir Seus processos proprios de
aprendizagem, de maneira a fortalecer a identidade étnica de suas comunidades e a convivéncia
equilibrada com a sociedade envolvida.

Projeto pedagogia intercultural — UEA

Dados da Pré-Reitoria de Graduacdo (2018), indicam que o curso de Pedagogia
Intercultural oferecido pela Universidade do Estado do Amazonas — UEA a 17 municipios através
de Tecnologia Telemedida, contemplou a formacdo de 987 professores indigenas que atuam
diretamente em sala de aula, sendo 45,56% mulheres e 54,44% homens.

Tabela 3 — Projeto Pedagogia Intercultural — UEA

N Municipio InZ;;):na Aldeia Etn;)r:;ﬂ(t:z::li?)nal
01 | Santa lzabel do Rio Negro 25 Cidade Rio Negro
02 | Séo Gabriel da Cachoeira 50 Cidade Rio Negro
03 | Jurua 52 Aldeia Medio Solimdes
04 | Japura 71 Aldeia Médio Solimdes
05 | Fonte boa 55 Cidade Médio Solimdes
06 | Boca do Acre 43 Camicua Jurua /Purus
07 | Parintins 49 Nova alegria Baixo Amazonas
08 | Nhamunda 38 Aldeia Baixo Amazonas
09 | Borba 14 Cidade Baixo Amazonas
10 | Nova Olinda 50 Aldeia Baixo Amazonas
11 | Maués 87 N. Esperanca Baixo Amazonas
12 | Humaité 63 Vila Nova Baixo Amazonas
13 | Autazes 48 Aldeia Baixo Amazonas
14 | Tonantins 77 Aldeia Alto Solimdes
15 | S Paulo de Olivenca 73 Cidade Alto Solimdes
16 | Santo Anténio do Ica 105 Aldeia Alto Solimdes
17 | Amatura 87 Aldeia Alto Solimdes
Total Geral 987
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Fonte: Elaborado pelo autor com dados da Pré-Reitoria de Graduagao/UEA (2018).

A disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico, no referido curso, foi planejada de
maneira a possibilitar a articulacdo entre as praticas pedagogicas da cultura ocidental e os
processos proprios de ensino-aprendizagem das etnias amazonicas, seguindo o entendimento de
que:

[...] as relagBes entre a Cultura Escolar e Culturas Indigenas passam a representar a
producédo e a construcdo de novos saberes que se fundamentam na articulagdo desse
corpo de conhecimentos, possibilitando que as disciplinas escolares sejam uma das
criagbes mais genuinas da Cultura da Escola Indigena (MONTEIRO;
SOBRINHO,2010, p.39).

Além do mais, a proposta pedagdgica voltou-se a sedimentacdo epistemolégica da
metodologia de pesquisa, uma vez que o processo de formacdo de professores indigenas
objetivou a investigacdo sobre os conhecimentos da pesquisa descritiva etnogréafica, na qual se
prioriza a relacdo existente entre o cognoscente (pesquisador) e o cognoscivel (objeto), de
maneira que o “novo conhecer” tenha enfoque critico-dialético.

O organograma [...] representa uma possibilidade de sedimentacdo de uma proposta
metodoldgica de pesquisa, que deve contribuir para a reorganizagdo das praticas
pedagdgicas na escola indigena, tomando-se como base a articulacéo de saberes numa
perspectiva interdisciplinar e multicultural, que supere a fragmentacdo e a imposicéo
dos saberes ocidentais, e que se constitua em uma base para que as pesquisas no campo
da Educacdo Escolar Indigena estejam, de fato, vinculadas & vida quotidiana das
diversas etnias. (MONTEIRO; SOBRINHO, 2010, p.38).

Sua estruturacdo foi subsidiada pelas disciplinas Antropologia e Educacdo na Amazonia
— cujo objetivo foi oferecer aos discentes uma visdo sociocultural dos povos amazoénicos;
Epistemologia da Pesquisa Educacional — que tinha por finalidade situar as diretrizes do processo
de producdo do conhecimento, a partir da pesquisa acdo; Métodos e Técnicas de Estudo e do
Trabalho Cientifico — que versou sobre as formas de estudo, textos e solicitacfes académicas;
Estatistica — visava esclarecer sobre as principais ferramentas de quantificacdo de dados;
Linguagem e Expressdo — disciplina que objetivava trabalhar as principais normas da lingua
Portuguesa e da lingua materna. Todo esse arranjo curricular se embasava na
interdisciplinaridade e multiculturalidade dos contetdos

Projeto formacéao de professores indigenas — UFAM

O curso foi criado para atender os diversos Territorios Etnoeducacionais do Amazonas e,
consequentemente, as diversas etnias do estado. Assim, recebe o nome de Licenciatura Indigena,
Politicas Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel que considera as demandas apresentadas
pelas comunidades indigenas do estado ou dos municipios. Atendeu 9 municipios com a
repeticdo de Sdo Gabriel da Cachoeira, além da Fazenda Experimental do da UFAM, com a
formagéo de 988 professores de 13 etnias mais 4 turmas com diversas etnias.

Tabela 4 — Licenciatura Indigena, Politicas Educacionais e Desenvolvimento Sustentavel




Floriandpolis, Ed.12, n.02, Junho/2022 - ISSN/2675-5203

. Prof. . Territério
No Munici ) Etn )
unicipto Indigena tnia Etnoeducacional
nta | | do Ri .
01 Santa Izabel do Rio 45 Nheengatu Rio Negro
Negro
102 Baniwa
x . 151 Tukano
02 (S:aor?at')rlel e Rio Negro
achoelra 131 Nheengatu
50 Yanomami

Kokama, Kambeba
Fazenda Experimental -

03 UFAM 60 Miranha, Tikuna Médio Solimdes
Kanamari, Mayoruna
04 iiiri aeki)rrailel da 60 Diversas Etnias Rio Negro
05 | Labrea 60 Diversas Etnias Jurua/Purus
06 | Manicore 59 Diversas Etnias Baixo Amazonas
07 | Parintins 54 Sateré-Mawé Baixo Amazonas
08 | Borba 52 Munduruku Baixo Amazonas
09 | Maués 50 Sateré-Mawé Baixo Amazonas
10 | Autazes 54 Mura Baixo Amazonas
11 | Benjamin Constant 60 Diversas Etnias Alto Solimdes
Total Geral 988

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da Pré-Reitoria de Ensino e Gradua¢do/UFAM (2019).

No que diz respeito a disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico, o respectivo curso
foi estruturado para enfatizar dois pontos cognitivos relevantes: a leitura e a escrita cientifica. O
objetivo geral, segundo o Plano de Ensino da citada disciplina, visa analisar o processo de
producdo e conquista do conhecimento cientifico, bem como as suas relagbes com outras
modalidades de saberes.

Nessa tarefa, a diretriz metodoldgica escolhida foi dialética, visto que a mesma possibilita
sistematizar ideias opostas, tais como: a analise, para 0 processo de compreensao textual,
tematica e interpretativa; a sintese, no processo de producdo textual académico do conhecimento,
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cuja esséncia € a producdo de texto novo, com redacdo propria, com discussdo e reflexdes
pessoais (SEVERINO, 2000, p. 25).

O encaminhamento implementado se processou com a leitura de textos académicos,
seguida de producdo de fichamentos, resumos, esquemas e resenhas; vistos como subsidio a
condimentares que viabilizam a elaboracdo de textos dissertativo/argumentativo, seja em
trabalhos tematicos solicitados no decorrer do curso, ou, trabalhos de conclusdo de curso —
TCC’s, exigidos como pré-requisito para obtencdo de titulos de Graduacdo, Pds-graduacao,
Mestrado ou Doutorado.

Tal escolha epistemologica do curso em analise prioriza a abordagem metodologica
dentro de uma perspectiva teérico-pratica intercultural, em que a pesquisa-a¢do é o elemento
central da atividade investigativa. Os discentes a partir do sexto modulo devem efetivar pesquisas
de campo nas comunidades indigenas em que habitam ou trabalham como docentes.

Como resultado final do curso, todos os discentes indigenas apresentaram um trabalho
de concluséo de curso — TCC, que apresentara os resultados das pesquisas de campo realizadas
no transcorrer da formacdo académica, seguida de um processo de apresentacdo oral, que sera
realizado via banca de defesa.

CONSIDERACOES FINAIS

O sistema educacional indigena, no Amazonas, tem sido marcado pela formacdo de
professores, visando que tais profissionais atuem em suas comunidades como agentes, ndo sO
transformadores da realidade social, mas pesquisadores interculturais capazes de efetivar
registos escritos da historia sociocultural de suas etnias, possibilitando o conhecimento e a
valorizacdo dos saberes tradicionais, sem deixar de acessar e compreender o conjunto de
conhecimentos cientificos, que possibilitaram ou ndo indio alcancar o nivel de intelectualidade
dos tempos atuais.

Essa necessidade empirica de registo escrito da histéria sociocultural dos povos
indigenas, dado ao héabito da grafia de seus processos de transmissao do saber, tem exigido dos
professores-indigenas, em processo de formacdo académica, uma postura proativa frente a
aquisicdo do conhecimento cientifico, aliado a sistematizacao das particularidades culturais de
Seus povos.

Tal dualidade educativa tem norteado a estruturacdo dos cursos de formacdo de
professores indigena desenvolvidos no Estado do Amazonas, visto que tanto o Pira-Yawara,
quanto a Pedagogia Intercultural e o FPI, formataram a disciplina Metodologia do Trabalho
Cientifica privilegiando a pesquisa bibliografica e de campo, uma vez que o aluno de graduagéo
que tem sua vida académica envolvida com a pesquisa desenvolve capacidades diferenciadas na
expressdo oral, escrita e nas habilidades manuais, que repercutem na andlise critica, na
maturidade intelectual e, seguramente, num maior discernimento para enfrentar as dificuldades
existentes nas comunidades em que atuam.
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Entretanto, vale destacar que os professores indigenas, em formacéo, dada a dualidade
do procedimento de ensino-aprendizagem a que estdo submetidos, sdo exigidos em grau elevado
de empoderamento do conhecimento, quando comparados aos alunos ndo indigenas.

Estes sdo exigidos a produzirem trabalhos cientificos em lingua portuguesa, que
teoricamente dominam, e em outra lingua; de forma a obedecer as normas de elaboracdo do
trabalho cientifico da ABNT, a partir de pesquisas realizadas em conformidade com os
procedimentos cientificos formais.

Aqueles sdo exigidos nos mesmos moldes, entretanto, muitos ndo dominam a lingua
portuguesa, ndo possuem grafia para sua lingua materna e tém os procedimentos de pesquisa
como elementos culturais novos.

Tais aspectos tornam esta adaptacdo do conhecimento cientifico pelos alunos-professores
indigenas um desafio ainda mais dificil, o que responde, favoravelmente, a hipdtese que deu
origem a esta obra.
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RESUMO

Este trabalho trata do papel da educacéo infantil no desenvolvimento integral da crianca, tornando a aprendizagem
mais prazerosa e significativa, oportunizando a passagem por etapas do desenvolvimento das suas potencialidades,
proporcionando melhorias nas aptiddes fisicas e mentais. Como recurso metodolégico, foi feita uma pesquisa
bibliografica, a fim de elencar os principais tedricos que abordam esse assunto. O processo de aprendizagem faz
parte do ser humano, e a criatividade faz com que aquele processo se desenvolva a partir de novos experimentos.
Tem-se, entdo, 0s jogos e brincadeiras, uma forma de estimular e transformar a assimilagdo do conhecimento em
um processo prazeroso e divertido. Também foi abordado o conceito de crianca e infancia e a importancia das
brincadeiras e jogos na educagdo infantil constituido como atividade fundamental nesse periodo do
desenvolvimento infantil, tendo o brincar como auxilio na aprendizagem infantil, e assim fazer com que as criangas
criem conceitos, ideias em que se possa construir, explorar e reivindicar os saberes onde elas possam reflitam
sobre sua realidade e a cultura a quais as mesmas estdo inseridas, descobrindo por elas mesma o mundo que as
cercam de uma maneira prazerosa ludica. Deste modo, foi possivel concluir que hd unanimidade em afirmar a
contribuicdo das brincadeiras para o desenvolvimento integral da crianca, apesar de os professores ndo incluirem
essa atividade em seu planejamento, por ndo ser considerado elemento obrigatério.

Palavras-chave: Crianca; Brincar; Ludico; Desenvolvimento.

ABSTRACT

This work deals with the role of early childhood education in the integral development of the child, making
learning more pleasant and meaningful, providing the opportunity to go through stages of development of their
potential, providing improvements in physical and mental skills. As a methodological resource, a bibliographic
research was carried out in order to list the main theorists that approach this subject. The learning process is part
of the human being, and creativity makes that process develop from new experiments. There is, then, games and
games, a way to stimulate and transform the assimilation of knowledge into a pleasant and fun process. The concept
of child and childhood was also addressed and the importance of games and games in early childhood education
constituted as a fundamental activity in this period of child development, having playing as an aid in child learning,
and thus making children create concepts, ideas in that it is possible to build, explore and claim knowledge where
they can reflect on their reality and the culture to which they are inserted, discovering for themselves the world
that surround them in a pleasant playful way. In this way, it was possible to conclude that there is unanimity in
affirming the contribution of games to the integral development of the child, although teachers do not include this
activity in their planning, as it is not considered a mandatory element.

Keywords: Child; To play; Ludic; Development.

ABSTRACTO
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Este trabajo trata sobre el papel de la educacion infantil en el desarrollo integral del nifio, haciendo mas placentero
y significativo el aprendizaje, brindando la oportunidad de transitar por etapas de desarrollo de sus potencialidades,
brindando mejoras en sus habilidades fisicas y mentales. Como recurso metodolégico, se realiz6 una bisqueda
bibliografica con el fin de enumerar los principales teéricos que abordan este tema. El proceso de aprendizaje es
parte del ser humano, y la creatividad hace que ese proceso se desarrolle a partir de nuevos experimentos. Hay,
pues, juegos y juegos, una forma de estimular y transformar la asimilacién de conocimientos en un proceso ameno
y divertido. También se abordé el concepto de nifio e infancia y se constituyd la importancia de los juegos y juegos
en la educacién infantil como una actividad fundamental en este periodo del desarrollo infantil, teniendo el juego
como una ayuda en el aprendizaje infantil, y logrando asi que los nifios creen conceptos, ideas en que es posible
construir, explorar y reivindicar conocimientos donde puedan reflexionar sobre su realidad y la cultura a la que
estan insertos, descubriendo por si mismos el mundo que los rodea de una forma amena y ludica. De esta forma,
se pudo concluir que existe unanimidad en afirmar la contribucién del juego al desarrollo integral del nifio, aunque
los docentes no incluyen esta actividad en su planificacion, por no ser considerada un elemento obligatorio.
Palabras clave: Nifio; Jugar; ludico; Desarrollo.

INTRODUCAO

O presente estudo tem como finalidade verificar a contribuicdo do brincar para o
desenvolvimento integral da crianca na educacdo infantil, uma vez que € uma atividade inerente
ao ser humano e essencial na sua infancia, pois as brincadeiras sdo universais e desde 0s
primordios da humanidade elas sempre estiveram presentes, fazendo parte da cultura dos povos.

Segundo Vygotsky (2007), a crianga, ao nascer, ja esta imersa em um contexto social e
a brincadeira se torna importante para ela, justamente na apropriagdo do mundo, na
internalizacdo dos conceitos desse ambiente.

Pretende-se, aqui, analisar a importancia das praticas pedagogicas do educador que se
vale do uso das brincadeiras como ferramenta ludico-cognitiva. Enquanto brinca, a crianca
desenvolve de forma integral o seu processo de percepcdo de mundo, construindo a sua
imaginacéo, as reacdes reais, elaborando regras de organizacao e interagindo com o meio social.

O brincar deve condicionar a educacéo da crianga em uma perspectiva de emancipagéo
através da experiéncia afinal é a fase mais importante do desenvolvimento humano, sendo que,
na, a crianga pode explorar o brincar, 0s jogos e as brincadeiras. Nessa fase, ela aprende de
forma significativa e prazerosa, construindo saberes e conhecimentos (OLIVEIRA, 2000). O
autor ainda afirma que os professores da educacao infantil precisam proporcionar situacdes no
dia a dia nas quais as criancas possam criar, imaginar e interagir, aproveitando materiais que
ndo possuem simbologia, mas podem ser transformadas em brincadeiras em momentos ladicos
do processo de ensino aprendizagem.

Kishimoto (1999), ressalta que utilizar um jogo na educacéo infantil é levar condi¢des
de ensino e de aprendizagem para maximizar a construcdo do conhecimento por meio do ludico,
do prazer, da acdo e da motivacdo. O brincar livre deve ser incentivado, sendo compreendido
como lazer e um momento de prazer e descobertas.

O método utilizado para a confec¢do deste trabalho foi revisdo bibliogréafica de carater
exploratdrio realizados em consultas em acervos e artigos cientificos. A revisao bibliografica
procura discutir e explicar a tematica com base em referéncias tedricas publicadas em revistas,
livros, periddicos e outros. Também busca conhecer e analisar 0s conteudos cientificos sobre o
tema escolhido (MARTINS, 2001).

O trabalho tem como carater principal a pesquisa qualitativa, onde resultam na busca, o
desenvolvimento de um trabalho que visa oferecer contribui¢des ao estudo referente ao brincar
na educacéo infantil. A delimitagdo do tema foi de extrema importancia para a realizacdo por
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buscas de materiais com a tematica apresentada, afinal foi a melhor maneira de colher as
informagdes necessarias para a confec¢do do mesmo.

O objetivo geral deste trabalho foi identificar a importancia do brincar no processo de
ensino aprendizagem na educacéo infantil. Os objetivos especificos foi apresentar um breve
histérico sobre a educacdo infantil, enfatizar a importdncia da ludicidade para o
desenvolvimento da crianca e apresentar o trabalho do pedagogo que proporciona atividades
ludicas para realizar ndo somente um processo de ensino aprendizagem significativo como
também realizar a inclus@o de todos dentro das atividades propostas.

Conclui-se por meio das pesquisas bibliogréaficas realizadas para a confeccdo deste, que
0 brincar na educacéo infantil é de extrema importancia para o desenvolvimento da crianga.

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL E DO BRINCAR

Diferentes pedagogos tém-se dedicado a Educacéo voltada aos primeiros anos de vida,
pois a mesma proporciona uma grande contribuicdo para o desenvolvimento da educacédo
infantil. Os interesses surgem mediante novas propostas pedagogicas, que encaram a educacéo
como finalidade teleoldgica integrativa, englobando o saber aos aspectos objetivos e subjetivos
da troca de conhecimento que surge da importancia do brincar.

A brincadeira, por sua vez, se mostra como uma atividade capaz de desenvolver a
inteligéncia, tornando-se adequada para a aprendizagem dos contetidos escolares regulares.

Educacéo Infantil

Até o final do século XVII, a educacdo, sobretudo no Brasil, era vista sob 0s vieses
higienistas e assistencialistas. Sustenta Mendes (2015) que a ideia de uma instituicdo pré-
escolar brasileira surge no ano de 1889, quando, no Rio de Janeiro, fundou-se a primeira
instituicdo de protecdo e amparo a crianga. Nesse mesmo ano, é fundada também a creche da
Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado, no mesmo estado.

Contudo, salienta a autora, esses espagos eram vistos mais como centros de caridade,
voltados a prestacdo de servico, do que um ambiente educacional, que compreende o
desenvolvimento pleno da crianca. Nesse periodo, varios pedagogos se debrucavam sobre a
Educacao, voltada aos primeiros anos de vida, como se vé adiante. Para Piaget (1971, p.84):

Quando a crianga brinca, ela assimila 0 mundo a sua maneira, sem compromisso
com a realidade, pois sua interagdo com o objeto ndo depende da natureza do
objeto, mas da funcéo que a crianca lhe atribui.

A partir da década de 1970, percebe-se que a importancia da educacéo de criancas €
reconhecida, no entanto, essa educacao so foi reconhecida legalmente no Brasil com a nova
Carta Constitucional de 1988, que reconhece o dever de o estado oferecer creches e pré-escolas
as criancas de até 5 anos. Conforme o Art. 208 da Constituicdo Federal, o dever do Estado com
a Educacdo seré efetivado mediante a garantia do atendimento educacional especializado creche
e pré-escola as criancas de até 5 anos de idade.

Com a aprovacdo da LDB 9394/96, que compreende as creches e pré-escolas como
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instituicOes de educacdo infantil, passa a ter finalidade o desenvolvimento integral da crianca
de até 6 anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. O Art. 29 diz:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo béasica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996).

E nesse contexto de encarar a educacdo como finalidade teleoldgica integrativa, ou seja,
de englobar o saber aos aspectos objetivos e subjetivos da troca de conhecimento, que surge a
importancia do brincar.

A Crianga e o Brincar

A palavra brincar, segundo o dicionario Aurélio, significa: divertir-se infantilmente,
entreter-se, dizer ou fazer algo por brincadeira. No momento em que se menciona o verbo
brincar, logo pensamos nas criangas, em uma acédo ligada ao universo infantil. De certa forma,
essa acdo esta relacionada a infancia. Apesar de ser uma atividade importante e significativa
para a crianga, o brincar também esté presente na vida do homem, desde cedo até a sua fase
adulta.

O brincar é uma atividade inerente a vida do ser humano, sendo uma das mais
importantes e necessarias para a vida da crianca. O ato do brincar esta presente no cotidiano
infantil e é um direito da crianca. E por meio da brincadeira que a crianca trabalha a sua
coordenacao motora, 0 seu raciocinio, a imaginacao e a criatividade. Esse ato contribui para a
sua interacdo e socializacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Infantil, LDB 9.394/96, rege um dos direitos
primordiais e essenciais a atividade pedagogica: o direito da crianca de brincar (BRASIL,
1996).

Esta Lei esta ligada as mudancas sobre a concepcao e o atendimento infantil, com base
na Constituicdo Federal de 1988, priorizando a brincadeira como forma individual de cada
crianca em sua condicdo integral. Marcellino (2006) relaciona o brincar como forma de lazer
da crianca:

A necessidade de brincar, do lazer da crianca, independe de classe social. Mas que
argumentos devem embasa-la? O primeiro e fundamental aspecto sobre sua importancia
€ que uma atividade gostosa da prazer e traz felicidade. E nenhum outro motivo
precisaria ser acrescentado para afirmar a sua necessidade. (MARCELLINO 2006, p.
37).

Segundo Oliveira (2000), a brincadeira ndo € apenas recrear-se, mas ¢ uma faceta para
a crianca desenvolver-se integralmente, pois, além de possibilitar a constru¢do da linguagem
oral e gestual, € um instrumento de aprendizagem e de estimulo no processo continuo dos
aspectos fisico, cognitivo, social, cultural e emocional dessa crianca.

A experiéncia do brincar perpassa por diferentes lugares e tempos e oferece
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oportunidade Unica para a crianca reproduzir, criar, imaginar e produzir cultura. A brincadeira
ndo é algo pronto e acabado, ou seja, a crianca aprende a brincar desde pequena com 0s sujeitos
a sua volta: adultos, criangas, objetos e ambiente, sendo assim uma forma de interacéo no qual
todos participam desse processo.

De acordo com Machado (2010), a agdo do brincar ndo esta associada exclusivamente
com o brinquedo. A crianga brinca com a sua cultura, ou seja, 0 ambiente lhe oferece
aprendizagem e desenvolvimentos por meio da convivéncia, da afetividade e da expressao. Essa
acdo faz parte da ligacdo da mée com o bebé desde os primeiros dias de vida. E uma interacéo
entre ambos, como se o bebé fosse um "brinquedo™.

No contexto social, sobretudo o escolar, a crianga adquirem experiéncias por meio das
trocas de simbolos que sua cultura Ihe fornece. Franga (2010) alinha-se ao pensamento de
Machado (2010), quando preconiza que é na afetividade que a crianca recebe e envia uma
linguagem simbolica, que é também a ndo verbal, e é nessa permuta de simbolos que elas vao
compreendido quando a crianca descobre o "eu".

Neste contexto, Machado (2010, p. 22) enfatiza que "As primeiras brincadeiras do bebé
estdo relacionadas a descoberta do eu corporal: lidar com seu corpo é uma grande e importante
brincadeira das criangas™.

A mée e os adultos que tomam conta do bebé precisam dar um bom comeco a ele,
fornecendo ou propiciando um bom meio ambiente para brincadeiras, descobertas,
crescimento. O meio ambiente facilitador e propicio € aquele que permite a crianga a
ser crianga, usando seu corpo, seus movimentos, seus cinco sentidos e sua intui¢éo
para usufruir a liberdade de escolha para brincar (MACHADO, 2010, p. 22).

Os adultos séo os primeiros responsaveis pela iniciacdo ao ladico da crianca. Machado
(2010), afirma que o primeiro parceiro para brincar é a mée e, posteriormente, os adultos que
convivem com a crianca.

Todavia, deve-se deixar a crianca descobrir e vivenciar as suas proprias experiéncias,
adquirindo, assim, confianca no meio e nela mesma, tornando-se autbnoma na busca pela
descoberta e pela construcdo do seu proprio conhecimento. O direcionamento dos pais e dos
professores é importante. A participacdo familiar permite uma aprendizagem mais agradavel
diante de novas situacOes e oferece uma nova relagao entre pais e filhos, enquanto o professor
é o principal mediador das propostas de ensino, entretanto, a familia ndo deve mitigar da crianca

a sua autonomia.

PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

A brincadeira € vista, na literatura como um recurso que pode estimular o
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desenvolvimento infantil e proporcionar meios facilitadores para a aprendizagem escolar.
Sendo assim, a utilizacdo do ludico na educacéo escolar pode contribuir para formar grandes
individuos, pois o brincar trabalha o individuo como um todo, ou seja, na sua cooperagéo e
sociabilidade, bem como o seu raciocinio e a sua sensibilidade.

A partir do brincar também é possivel analisar o nivel do desenvolvimento cognitivo e
motor, por meio da observacdo da interacéo das criangas com os seus brinquedos, destacando
ainda a importancia da familia na estimulacdo infantil do pensamento para torna-las mais
confiantes. Nesse sentido, a melhor fonte de a aprendizagem € aquela provinda da troca de
experiéncias de um adulto com as criancas.

Conforme o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil — RCNEI (BRASIL,
1998), brincar € um direito da crianca. Cabe citar a importancia que a relacdo professor-aluno
tem no papel fundamental do processo de aprendizagem.

Para Santos e Cruz (1997), o conceito de ludicidade nos primeiros anos do
desenvolvimento da crianca produz uma pratica pedagdgica muito bem-sucedida quando ambos
s&o conciliados. E indispensavel a juncdo dos mesmos para que a crianca consiga desenvolver
responsabilidade, capacidade intelectual, psicoldgica, fisica e emocional além de significativa
mudanca positiva no comportamento.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode ser
vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa
salide mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de
socializagdo, comunicacdo, expressdo e construgdo do conhecimento (SANTOS e
CRUZ, 1997, p.12).

O ludico no desenvolvimento geral contribui significativamente no desenvolvimento
global da crianca e em todas as dimensdes vinculadas: afetividade, motricidade, inteligéncia e
sociabilidade (NEGRINE, 1994).

Brincando a crianga se expressa ao mundo, participa de novas aquisi¢cdes e experiéncias
(OLIVEIRA, 2000). E no brincar que a crianga separa significado e pensamento, ago, etc. Por
meio da ludicidade a crianca tem oportunidade de ser o que ela quiser, com suas proprias
fantasias, amigos imaginarios, etc (VIGOTSKY, 1998).

Afirma Piaget (1967), o jogo ndo deve ser visto somente como brincadeira, afinal ele
favorece no desenvolvimento cognitivo, fisico, moral e afetivo. E por meio dele que a
construcdo do conhecimento acontece, essencialmente nos periodos sensério-motor e pré-
operatorio.

O objetivo do ludico dentro da escola permite trabalhar a ansiedade, ampliar a auto
capacidade de realizacdo, rever limites, ampliar raciocinio légico, além de desenvolver a
criatividade (LOPES, 2002).

Para Almeida (2003), a sala de aula também pode ser um local de brincadeiras, caso o
professor consiga conciliar os objetivos pedagdgicos com as necessidades dos alunos.

De acordo com Brasil (1998), o professor é o mediador entre os objetos e as criancas,
organizando situacGes de aprendizagem que unam recursos de capacidades emocionais,
afetivas, cognitivas e sociais.

Brincando, a crianca desenvolve situacdo de interacdo social, “porque, brincando, a
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crianca desenvolve a sociabilidade, faz amigos e aprende a conviver, respeitando o direito dos
outros e as normas estabelecidas pelo grupo” (CUNHA, 1994, p. 11).

A importancia do brincar no desenvolvimento cognitivo e motor

A crianga se ocupa, em sua maior parte do tempo, em brincar. Esse momento cria
condicdes de aprendizagem que estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento cognitivo e
motor. Por meio do lddico, a crianca € incentivada a pensar de maneira autdbnoma,
desenvolvendo a confianca nas suas proprias capacidades, conforme nos indica o Referencial
Curricular da Educacéo Infantil (BRASIL, 1998).

De acordo com o RCNEI (1998, p. 23), a qualidade das experiéncias oferecidas que
podem contribuir para o exercicio da cidadania, respeitando-se as especificidades afetivas,
emocionais e cognitivas das criangas de zero a seis anos, o direito das criangas a brincar, como
forma de expressdo, pensamento e comunicacdo infantil, o respeito a dignidade das criancas,
considerando as suas diferencas individuais, sociais e culturais (BRSIL, 1998).

Toda crianca gosta de brincar com atividades com graus variados de desafios,
resolucdes de problemas, atividades prazerosas nas quais a imaginacao, a fantasia e a realidade
interagem na producdo de novas interpretacdes, materializando-se como expressdo de acao,
construindo a sua propria aprendizagem.

O desenvolvimento cognitivo esta relacionado a um conjunto de habilidades cerebrais
e mentais como pensamento. memoria. raciocinio, abstragdo que vao sendo construidos desde
a infancia, que estdo relacionados ao meio e ligados diretamente & aprendizagem.

Segundo Piaget (1982), o individuo, desde o nascimento. constrdi o seu conhecimento.
A crianca tem estruturas cognitivas que se adaptam ao meio em que vive, tendo a capacidade
de aprender a todo o momento. Os desenvolvimentos intelectual e cognitivo é que véo definira
crianca como um individuo que pensa e constrdi o seu conhecimento a respeito do mundo.

Conforme Piaget (1982). a classificacdo do desenvolvimento cognitivos o nos varios
estagios mostra que toda crianca passa por mudancas. chamadas de etapa prévia. ordenada de
acordo com a ordem bioldgica ou ambiental de cada um. A etapa em que a crianga passa €
sempre a mesma, variando o ritmo de cada um com a aquisicao de novas habilidades.

Ainda, segundo Piaget (1982), o desenvolvimento da crianca divide-se basicamente em
quatro estagios, que ele chama de fases de transcri¢do. Essas fases sdo caracterizadas como a
divisdo das fases do nascimento até a adolescéncia, em diferentes estagios. que corresponderao
a um tipo de estrutura cognitiva com diferentes formas. de modo que cada um desses estagios
possui mudancas especificas e ordenadas. Entretanto. para o melhor entendimento dessa teoria,
faz-se necessario a abordagem de alguns conceitos importantes do desenvolvimento cognitivo
infantil, que pode ser dividido em diferentes estagios ou fases de transi¢éo. S&o eles: o Sensorio-
Motor (O a 2 anos). o Pré-Operatorio (2 a 7 anos). o estagio das Operagdes Concretas (7 a 12
anos) e o estagio das OperacOes Formais (a partir dos 11 ou 12 anos de idade). A seguir,
descreveremos cada um desses estagios.
Sensorio-Motor: O bebé. do nascimento aos 2 anos de idade, constrdi o significado do seu
mundo, coordenando as experiéncias motoras e 0 movimento. € muito curioso, explora todo o
tempo o seu ambiente proximo e usa a inteligéncia pratica.
Pré-Operatério: A crianga, de 2 aos 7 anos de idade. exibe maior pensamento simbolico.
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ligando o seu mundo a palavras e imagens. a crianca é egocéntrica, nao aceita a ideia do acaso.
E a fase dos "porqués". desenvolve a linguagem da fala, a imitagio. Também € o estagio de
inteligéncia simbolica.

Operacg0Oes Concretas: A crianga, 7 aos 12 anos de idade, raciocina logicamente a respeito de
eventos concretos e possui uma organizagdo mental, adquire nocdo de tempo e de espaco,
soluciona problemas concretos.

Operacdes Formais: A partir dos 11 ou 12 anos, a representacdo permite a abstracao total,
adquirindo capacidade de criticar e discutir sobre valores morais e sociais, demonstrando seus
conceitos e as suas ideias.

Jogos e Brincadeiras como instrumento de aprendizagem

Para Vygotsky (1991), todo tipo de brincadeira exige regras. tanto o brincar livre (ndo
estruturado) quanto o brincar dirigido (estruturado). Ele ainda afirma que até mesmo o brincar
de "faz-de-conta possui regras, pois leva a crianca a ter um comportamento e uma postura pre-
estabelecida pelo seu préprio conhecimento. De acordo com a visdao do autor sobre o brincar
livre, compreende-se gque esse tipo de brincadeira oferece a crianca oportunidades Unicas de
descobrir novos conhecimentos e novas aprendizagens por si mesma, além de resolver conflitos
gerados no momento da brincadeira e de explorar os materiais e 0s recursos que o meio lhe
oferece, adquirindo, assim, experiéncias e aprendizagens proprias e favoraveis por toda a sua
vida.

Nessa perspectiva, todo o ato de brincar tem uma intencionalidade, seja ela livre ou
dirigida, assegurando a crianca oportunidades de adquirir novos conhecimentos. resultando em
pontos positivos para 0 processo de ensino-aprendizagem. Alves e Bianchin (2010), por sua
vez, descrevem 0s conceitos e a importancia acerca do jogo no processo de aprendizagem.

De inicio é importante explicar que a palavra "jogo" se origina do vocabulo latino
ludus, que significa diversdo, brincadeira e que é tido como um recurso capaz de
promover um ambiente planejado, motivador, agradavel e enriquecido, possibilitando
a aprendizagem de varias habilidades. Dessa maneira, alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem podem aproveitar-se do jogo como recurso facilitador
na compreensao dos diferentes contetidos pedagdgicos (ALVES; BIANCHIN, 2010,
p. 283).

O jogo pode ser considerado um instrumento de aprendizagem, sendo de grande
interesse para educadores, pois este tipo de atividade esta diretamente relacionado com o
desenvolvimento do ser humano em uma perspectiva social, afetiva, criativa, historica e
cultural. Assim, é importante que os profissionais da area da educacdo infantil busquem
conhecimento sobre esta tematica, possibilitando um melhor direcionamento do seu trabalho
pedagdgico.

O Ambiente Escolar

O ambiente escolar deve ser permeado de brincadeiras, favorecendo assim o
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aprendizado. E, para tanto, € essencial que haja uma interacdo entre o educando e o educador,
pois é neste ambiente de ludicidade e brincadeiras que o processo continuo de aprendizagem é
construido, desenvolvendo habilidades e capacidade de socializagdo. E é por meio do professor
que as criangas interagem umas com as outras, aprendendo regras e a trocar ideias de maneira
respeitosa.

De acordo com Piaget (1982), as criancas vao construindo seu proprio saber, e assim
vao descobrindo aos poucos nocdes de equilibrio, movimento resisténcia, fragilidade. Assim
sendo, brincar, jogar, correr e divertir sdo atividades estimulantes que vdo além da recreacdo,
pois € uma dinamica complexa que desenvolve a memdria, a imaginacdo, a atencéo e a
afetividade, favorecendo entdo o desenvolvimento fisico-motor e cognitivo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (2010, p. 25) afirmam
que as praticas pedagogicas que compdem a proposta tém como eixos norteadores as interacoes
e as brincadeiras, pois entende-se que através da brincadeira a crianga constrdi, cria e recria seu
proprio mundo. No entanto, para que esta interacdo aconteca, € importante que o ambiente
escolar seja rico em brincadeiras e jogos, fazendo com que essas criangas explorem e
desenvolvam a sua criatividade e imaginacao, ampliando assim as suas habilidades cognitivas.

Diante de tantos beneficios que o brincar proporciona a criancga, é importante observar
0 que diz o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu Artigo 16, que estabelece o
direito de toda crianga a "brincar, praticar esporte e divertir-se".

Diante das afirmativas acima, podemos perceber que cabe a escola proporcionar esse
espago em que as criangas consigam aprender de forma significativa e prazerosa.

O Papel do Pedagogo

De acordo com Maluf (2003), é fundamental que o professor, além do conhecimento
tedrico, crie um clima agradavel e prazeroso para a crianga no momento da brincadeira.
Sabemos que o educador tem um papel fundamental no desenvolvimento da crianca. E
importante que ele ofereca um ambiente estimulante, que proporcionara experiéncia
enriquecedora e prazerosa, a fim de auxiliar a crianca a desenvolver as suas capacidades e a
melhorar a sua autoestima. Sendo assim, ficara mais facil para a crianca soltar-se, desinibir-se,
livrando-se da timidez e de outras dificuldades. Para motivar as criangas a participarem da
brincadeira, é preciso que o educador apresente a brincadeira, demonstrando o seu interesse por
ela, que explique o desenvolvimento dessa brincadeira, que introduza maneiras novas de
realiza-la. Tambeém é importante que o educador reduza a dificuldade da brincadeira, quando
as criancas estiverem desistindo de dela participar, bem como nédo deve criticar a crian¢a quando
ela errar. O papel do educador é fazer com que a crianga veja o quanto é capaz de superar as
suas dificuldades e lhe dé o tempo que precisar para isso.

Santos (1997), afirma que através do brincar, o professor tem a chance de saber o nivel
de desenvolvimento da crianga. Cabe a ele proporcionar um ambiente que desperte a
curiosidade e a criatividade dessa crianca. Para que as brincadeiras sejam consideradas
ferramentas eficazes para 0 ensino e para a aprendizagem, € necessario que se faca um
planejamento, contendo 0s objetivos e as metas a alcancar com a atividade, no qual a
brincadeira ndo passe de uma atividade perdida e sem fundamentos.
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Para ampliar o seu conhecimento sobre o desenvolvimento infantil, o educador precisa
ter entendimento sobre brincadeiras, brinquedos e jogos. Esse educador precisa também ser
uma pessoa bem humorada, ter paciéncia, ser comunicativa e criar um ambiente ladico e
descontraido, proporcionando, assim, horas felizes de prazer e de aprendizado para a crianga.
Para que haja mais sentido na brincadeira, o educador deve propor atividades que exercitem a
criatividade, o equilibrio, a imaginacéo e a agilidade de movimentos e de raciocinio.

Segundo Baranita (2012, p. 51), "articulando o processo de ensino-aprendizagem ao
brincar, o educador alcancard melhores resultados, proporcionando o desenvolvimento
cognitivo, ambas as capacidades estdo envolvidas".

O professor é visto como grande articulador e mediador dentro desse processo de
ensino-aprendizagem, ele precisa entender essa dindmica onde est4 inserido, precisa saber qual
é 0 seu aluno, de onde vem essa crianga, o que ela traz consigo e qual é a sua realidade.

No primeiro momento, ele deve enxergar o educando na sua totalidade e ter a
sensibilidade de acompanha-lo, incentiva-lo e interagir com ele, ou seja, construir dia a dia
aquilo que € proposto. Sendo assim, o papel do educador € ir em busca de meios que facilitem
novos conhecimentos, e isso pode acontecer por meio da observacao. Ao observar uma simples
brincadeira, o professor tem acesso a informacGes preciosas para a sua pratica. Nesse processo,
é importante que ele seja um facilitador, tornando as brincadeiras mais interessantes para que
haja maior aprendizagem por parte das criancas.

Maluf (2003, p. 29) afirma que "o professor € quem cria oportunidades para que 0
brincar aconteca de uma maneira sempre educativa e que deve procurar sempre inovar para ndo
deixar suas aulas cansativas e que caiam na mesmice".

E preciso que os professores, em sala de aula ou fora dela, estabelecam metodologias
para desenvolver as potencialidades das criangas, além de oferecer condi¢bes e materiais
adequados para auxiliar o seu aprendizado, mediante as brincadeiras, e buscar também
alternativas para a sua pratica, ir além do que esta proposto e sempre inovar. E necessério que
os educadores se coloquem como participantes ativos, auxiliando todo o processo da atividade,
colaborando com os conhecimentos por meio das brincadeiras.

O professor precisa expor a brincadeira a crianga de forma clara, demostrando interesse
em brincar com ela, ndo simplesmente aplicar o plano de aula como algo pronto e acabado. E
preciso construir a proposta do brincar juntamente com a criancga, para que ela ndo perca a sua
motivacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os estudos e pesquisa que fizemos, foi possivel verificar que o brincar é
parte da formacdo humana, sendo indispensavel ao desenvolvimento integral da crianca,
imprescindivel como instrumento de aprendizagem e para a construgdo do conhecimento.

De acordo com o referencial curricular que utilizamos, o brincar € um direto da crianca,
que esta previsto em lei, e contribui para o aperfeicoamento e para a aquisi¢éo de habilidades e
competéncias indispensaveis a formagdo humana. A experiéncia do brincar perpassa por
diferentes lugares e tempos e oferece oportunidades Unicas para a crianga reproduzir, criar,
imaginar e produzir cultura.
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A crianca, ao brincar, se constroi historica e socialmente, reconhece e a sua propria
identidade e compreende o mundo que a cerca. A concep¢do do brincar é uma acgao que deve
ser estimulada de diferentes formas, ora com atividade espontanea, ora com atividade dirigida,
ora com atividade livre, ora atividade individual ou em grupo.

A crianga possui estruturas cognitivas que se adaptam ao meio em que vive, tendo
capacidade de aprender a todo o0 momento. O desenvolvimento cognitivo passa por mudancas
que sdo as fases de transcricdo ou estdgios. Estas sdo etapas do desenvolvimento das
potencialidades da crianga, despertando nela a linguagem e a expressdo, a imaginacdo e o
ludico, as relagdes pessoais e as sociais.

Sabe-se que brincadeiras e jogos proporcionam interagdes interpessoais e que, por meio
dessas atividades, a crianca desenvolve diversas capacidades importantes, tais como a atengéo,
a imitacdo, a memoria, a imaginacdo, a exploracdo do corpo e do espaco, a resolucdo de
problemas e também o desenvolvimento fisico motor. Brincar € um processo que envolve
grande numero de experiéncias e de estimulos, quanto mais vivencias, maiores serdo as
habilidades desenvolvidas.

O trabalho do pedagogo na escola é a realizacdo de umas praxis pedagogica que fomente
no aluno seu potencial para aprender, desenvolvendo assim no educando a compreensdo da
importancia de educar para a vontade de aprender.

A convivéncia com outras criancas é essencial, afinal permite o confronto com o
“outro”. Se a crianga convive apenas com criangas que possuem as mesmas necessidades, ndo
havera outros parametros. Respeitar as diferencas é respeitar o ritmo de aprendizagem de cada
um, considerando-se que aprender é para a vida inteira,

O pedagogo no ambito escolar podera avaliar o aluno, no sentido de encontrar o que
dificulta o processo de aprendizagem no caso dos alunos com dificuldades da mesma. No caso
dos alunos com deficiéncia o psicopedagogo devera orientar os professores quanto as
necessidades especificas, adaptacGes curriculares, métodos adequados, habilidades e
dificuldades da crianca além de ajuda-la com em seu processo de aprendizagem, criando
estratégias que favorecam o desejo de aprender.

A pedagogia no ambito escolar permite uma inclusdo mais eficiente e possivel, partindo
da perspectiva que todo individuo é capaz de aprender. O ambiente escolar ndo se restringe
apenas a sala de aula, mas a escola como um todo. O parquinho, por ser um espaco geralmente
arborizado e com brinquedos, pode proporcionar a crianga a vivéncia de atividades importantes
para o seu desenvolvimento, como correr, subir, descer e pular. Também percebemos que é
importante para a crianca explorar os jogos, os desenhos diversos no chdo com giz, ampliar as
suas percepcdes. As convivéncias e as resolugdes de problemas do contexto diario contribuem
para que a crianga va construindo o seu proprio saber e, aos poucos, se descobrindo como ser
pertencente ao mundo ao seu redor.

Sabe-se que o papel do professor & fundamental no processo de ensino e de
aprendizagem. Ele é visto como articulador e mediador no processo de desenvolvimento da
crianga e é importante que ele ofereca um ambiente afetivo e estimulante, que podera
proporcionar uma experiéncia enriquecedora e também prazerosa a crianca, auxiliando-a a
desenvolver as suas habilidades e fortalecendo a sua autoestima.

A crianca deve ser motivada pelo professor a participar de jogos e brincadeiras, por
meio de demonstracdes e explicacdes de desenvolvimento. Cabe ao professor introduzir
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metodologias novas e diversificadas na sua sala de aula, a fim de contribuir com a aprendizagem
e reduzir as dificuldades das criangas. Quando o professor perceber que uma crianga quer
desistir da brincadeira proposta, ele ndo deve criticar, mas interagir com ela, demonstrando que
é por meio do erro que se tem a oportunidade do acerto, demonstrando o quanto essa crianca é
capaz.

Ao utilizar o instrumento pedagogico, que € o brincar, o professor tem a chance de saber
o nivel de desenvolvimento de cada crianca e quais sdo as suas dificuldades. Desse modo, esse
professor deve promover acoes planejadas e divertidas, com objetivos delimitados, de tal modo
que as brincadeiras ndo passem de atividades perdidas e sem fundamentos educacionais.

Verificamos, ao longo deste trabalho, a contribui¢éo das brincadeiras e das atividades
ludicas como instrumento pedagdgico, sendo esses mecanismos facilitadores do processo de
ensino e de aprendizagem, permitindo a crianga construir o seu proprio conhecimento. Nesse
sentido, valorizar as atividades ludicas no contexto escolar pode permitir que a crian¢a construa
0 Sseu préprio conceito de mundo.
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RESUMO

A proposta deste trabalho académico é identificar segundo a perspectiva dos professores do 2° ano do Ensino
Fundamental a importancia do brincar. Aprender se torna mais prazeroso quando a brincadeira faz parte das aulas
lecionadas, assim o processo ensino-aprendizagem flui com desenvolvimento positivo. Os educandos aprendem a
lidar com os sentimentos, interagir, resolver conflitos e a desenvolver a imaginacéo e a criatividade para lidar com
os problemas. E de fundamental importancia que professores tenham conhecimento do saber que a crianca
construiu na interacdo do ambiente familiar e sécio cultural e assim adotar na sua pratica pedagdgica as
brincadeiras e brinquedos, para que as criangas desenvolvam, construam, adquiram conhecimentos e se tornem
autdbnomas e cooperativas. As atividades ludicas sdo o berco das atividades intelectuais da crianga, sendo, por isso
indispensavel a préatica educativa. A metodologia utilizada tem caréater qualitativo e quantitativo, e utiliza-se como
instrumento de busca pela pratica, o questionario aplicado a cinco professoras de uma escola publica de
Taguatinga, no Distrito Federal. Os resultados demonstram que a brincadeira e o brincar devem ser vistos como
um principio que contribui para o exercicio da cidadania, ou seja, a crianga deve ter o direito de brincar como
forma particular de expressdo, pensamento, interacdo e comunicacao infantil. Assim pode ser perceptivel essas
afirmacd@es tendo em vista 0 bom desempenho das respostas das professoras envolvidas neste trabalho devido aos
estimulos propiciados ao ato de brincar em suas aulas.

Palavras-chave: Educador. Educando. Brincar. Processo Ensino-Aprendizagem

ABSTRACT

The purpose of this academic work is to identify from the perspective of teachers of the 2nd year of elementary
school the importance of playing. Learning becomes more enjoyable when play is part of the lessons taught, so
the teaching-learning process flows with positive development. Learners learn to deal with feelings, interact,
resolve conflicts, and develop imagination and creativity to deal with problems. It is of fundamental importance
that teachers have knowledge of the knowledge that the child has built in the interaction of the family and socio-
cultural environment and thus adopt in their pedagogical practice the games and toys, so that children develop,
build, acquire knowledge and become autonomous and cooperative. Play activities are the cradle of the child's
intellectual activities, and are therefore indispensable to educational practice. The methodology used has a
qualitative and quantitative character, and is used as a search tool for practice, the questionnaire applied to five
teachers of a public school in Taguatinga, in the Federal District. The results demonstrate that play and play should
be seen as a principle that contributes to the exercise of citizenship, that is, the child should have the right to play
as a particular form of expression, thought, interaction and child communication. Thus it may be noticeable these
statements in view of the good performance of the responses of the teachers involved in this work due to the stimuli
provided by the act of playing in their classes.

Keywords: Educator. Teaching. Play. Teaching-Learning Process.

ABSTRACTO
El presente trabajo académico tiene como propésito identificar, desde la perspectiva de los docentes del 2° afio de
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la Ensefianza Fundamental, la importancia del juego. El aprendizaje se vuelve mas placentero cuando el juego es
parte de las clases impartidas, por lo que el proceso de ensefianza-aprendizaje fluye con un desarrollo positivo.
Los estudiantes aprenden a lidiar con los sentimientos, interactuar, resolver conflictos y desarrollar la imaginacion
y la creatividad para enfrentar los problemas. Es de fundamental importancia que los docentes tengan conocimiento
de los saberes que el nifio ha construido en la interaccion del entorno familiar y sociocultural y asi adoptar juegos
y juguetes en su practica pedagdgica, para que los nifios se desarrollen, construyan, adquieran conocimientos y se
conviertan en auténomo y cooperativo. Las actividades ludicas son la cuna de las actividades intelectuales del
nifio, siendo por tanto indispensables a la practica educativa. La metodologia utilizada tiene un caracter cualitativo
y cuantitativo, y como herramienta de blsqueda para la practica se utiliza el cuestionario aplicado a cinco docentes
de un colegio publico de Taguatinga, en el Distrito Federal. Los resultados demuestran que jugar y jugar debe ser
visto como un principio que contribuye al ejercicio de la ciudadania, es decir, el nifio debe tener derecho al juego
como forma particular de expresion, pensamiento, interaccion y comunicacion infantil. Asi, estas afirmaciones
pueden percibirse en vista del buen desempefio de las respuestas de los docentes involucrados en este trabajo
debido a los estimulos brindados al acto de jugar en sus clases.

Palabras clave: Educador. Ensefiando. Jugar. Proceso de Ensefianza-Aprendizaje

INTRODUCAO

O presente estudo tem por tema “A relevancia do brincar no 2° ano do Ensino
Fundamental”, buscando identificar, segundo a perspectiva dos professores do 2° ano do Ensino
Fundamental, a importancia do brincar, e abordar as contribuicdes das atividades do brincar no
processo ensino-aprendizagem.

Apesar deste trabalho priorizar o 2° ano do Ensino Fundamental, o brincar deve estar
presente em qualquer fase da vida. Durante as atividades, que devem ser prazerosas, 0s alunos
deixam de ser espectadores para se tornar em personagens.

Considera-se que a realizagéo das atividades com utilizac&o do brincar e dos brinquedos
na escola podera ajudar no desenvolvimento da aprendizagem, assim como 0s aspectos motor,
afetivo e psicoldgico. Faz-se necessario verificar as possibilidades da utilizacdo do brincar
como forma de aprendizagem no ambiente escolar pois acredita-se que, por meio do brincar, é
possivel que o ensino ocorra de forma mais eficaz.

Este estudo baseia-se em pesquisas feitas por varios autores, como Piaget (1921),
Libaneo (2004), Soler (2006), Maria (2003), Friedman (2007), Santos (1997), Scwartz (2004),
dentre outros que so reforcaram a importancia do brincar para o 2° ano do Ensino Fundamental,
ou seja, quando o educador trabalha de forma ludica e dinamizada, o aluno se envolve melhor
nas aulas e se interage mais a turma.

Diante disso, o0 brincar assume um papel muito importante na educacdo uma vez que
pode ser considerado uma das grandes ocupacdes das criancas. E também possivel perceber
que, na brincadeira, o educando costuma transmitir suas intencdes e desejos ante a socializacdo
com outras criangas. Segundo Charles (apud MARIA, 2003, p. 96): “O educador organiza as
trocas para favorecer o crescimento do outro, provocando nele mudangas de atitudes ou
comportamento”.

O BRINCAR COMO FERRAMENTA NO DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL

Ao analisar a evolucédo dos estudos desenvolvidos sobre as atividades ludicas ao longo
da historia, observamos as areas que se interessaram por este universo da ludicidade,
preocupadas no estudo dos jogos, dos brinquedos e das brincadeiras, bem como no préprio ato
de brincar.
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Friedmann (2007), afirma:

Ainda é singular o grande nimero de artistas plasticos e escritores que dedicaram
parte de suas obras ao brincar infantil, assim como biografias em que a meméria do
tempo do brincar ocupa significativos espacos. Podem-se citar os ambitos pelos quais
o brincar tem permeado a vida do homem nas ultimas décadas, sendo objeto de estudo,
pesquisas e préaticas, tais como: analises estruturais do brincar, a socializacdo
suscitada pelo brincar, a afetividade do brincar, o simbolismo do brincar, o
movimento e o brincar, os espacos ludicos e a terapéutica do brincar. (FRIEDMANN,
2007, p. 14).

E interessante observar que a autora cita os artistas plasticos fazendo analogia ao
brincar, mesmo que de forma singular. Mas, 0s poucos que cultivavam essa ludicidade em suas
pinturas, representam uma importante énfase que se estava dando ao brincar.

As criancas brincam para gastar energia e se divertirem. Na maioria das vezes, utilizam
um brinquedo em seus jogos. Este brinquedo € visto pelos adultos como um objeto auxiliar da
brincadeira, mas, para as criangas isso vai além: como exemplo, a menina que brinca que a
boneca é a sua filha.

Brinquedos / Brincadeiras

O jogo, na fase infantil, é o exercicio e a preparacdo para a vida adulta. E em meio as
brincadeiras, seus movimentos, sua interacdo com 0s objetos e no espaco com outras criangas
que ela desenvolve suas potencialidades, descobrindo vérias habilidades. Friedmann (2007) cita

alguns pontos que podem ser trabalhados na quest&o do brincar:

O Brincar a partir da observacéo e da interacdo crianca - brinquedo - brincadeira; a
brincadeira livre e a brincadeira dirigida; brincar sozinho e em grupo; a relacdo crianca
- adulto; o Brincar nas diferentes faixas etarias; a competicdio e a
cooperacdo. (FRIEDMANN, 2007, p.13).

Outro aspecto importante que a autora apresenta é sobre as cinco vertentes de estudo,
pesquisa e debate para este inicio de século XXI, e que ela, sugere que devem ser ressaltadas e
também colocadas em praticas.

E de suma importancia que esses pontos, abordados pela autora, sejam colocados em
prética, regatando as antigas brincadeiras e, refletindo sobre a necessidade de se valorizar as
brincadeiras como parte integrante da educacdo, fazendo das brincadeiras um momento de
busca pelo conhecimento e o aprender de forma dinamizada e prazerosa. No PCN de Artes
(1997), observamos a colocacdo do brincar segundo a Secretaria de Educacgéo:

Quando brinca, a crianga desenvolve atividades ritmicas, melddicas, fantasia-se de
adulto, produz desenhos, dancas, inventa historias. Mas esse lugar da atividade ludica
no inicio da infancia é cada vez mais substituido, fora e dentro da escola, por situagGes
que antes favorecem a reproducdo mecanica de valores impostos pela cultura de
massas em detrimento da experiéncia imaginativa. (BRASIL, 1997, p. 49).

As acdes com 0 jogo devem ser criadas para que sejam sempre uma descoberta, e sempre
se transformem em um jogo, em uma nova forma de jogar. Quando brincam, as criangas tomam
certa distancia da vida cotidiana, entram em seu mundo imaginario e ilusorio, ndo estando
preocupadas com a aquisicdo de conhecimento ou com o desenvolvimento de qualquer
habilidade mental ou fisica. E o PCN acrescenta:
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Os jogos populares de movimento, cirandas, amarelinhas e muitos outros séo
importantes fontes de pesquisa. Essas manifesta¢des populares devem ser valorizadas
pelo professor e estar presentes no repertorio dos alunos, pois sao parte da riqueza
cultural dos povos, constituindo importante material para a aprendizagem. Englobar
a parte étnica dos povos, priorizando a brincadeira, é enriquecer um trabalho dentro e
fora de sala de aula, pois, assim, o educador de forma contextualizada, lecionara
brincando. (BRASIL, 1997, p. 70).

No curriculo da Educacdo Basica das Escolas Publicas do Distrito Federal, (2002),
verificamos que o titulo relativo ao tema estudado, mostra o quanto a percepgdo sobre a
brincadeira estd sendo modificada, mostrando que “Brincadeira € coisa séria”. E acrescenta:

A funcdo do brincar na infancia é tdo importante e indispensavel quanto comer,
dormir, falar. E por meio dessa atividade que a crianca alimenta seu sistema
emocional, psiquico e cognitivo. (...) A brincadeira e/ou jogo proporciona beneficios
indiscutiveis no desenvolvimento e no crescimento da crianga. Por seu intermedio, ela
explora 0 meio, as pessoas e 0s objetos que a rodeiam, aprende a coordenar variaveis
para conseguir um objetivo. (BRASIL, 2002, p. 10).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°. 8.069 de 13.7.1990, (apud
SCHWARTZ, 2004) dispbe, em relacédo a ludicidade:

DispGe, entre outros capitulos e artigos, daqueles que protegem a crianca e 0
adolescente em relacdo ao trabalho, ao acesso a educacao, a cultura e ao lazer. Destaco
essas trés instancias da lei por compreender que podem estabelecer relacBes diretas
com as manifestacBes ludicas, assegurando uma vida que favoreca essas expressdes
culturais. (SCHWARTZ, 2004, p. 48).

Schwartz (2004, p. 49) lembra ainda que o titulo Do Direito & Educacéo, a Cultura e ao
Lazer mostra, no art.53, o direito da crianca e do adolescente: “a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho”. O que a autora aponta nesse momento, é que € direito da crianga, e também do
adolescente, desfrutar do lazer vinculado a educacdo, pois sao aliados que, bem trabalhados,
fazem grande diferenca, ou seja, fazem da aula um prazer e ndo um fardo.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR

Oliveira (2008) destaca que:

As criangas ainda se divertem com os brinquedos de encaixar ou no parque, mas na
pré-escola ganham destaque os jogos de regras — que exigem cumprimento de normas,
concentracdo e raciocinio — e, principalmente, os simbdlicos, em que se assumem
papeis. Por meio da fantasia, aprendem sobre cultura. (OLIVEIRA, 2008, p. 54).

Os jogos e as brincadeiras exercem grande papel na construcdo do individuo, para a
autora, a cultura pode ser explorada através das fantasias, e as regras podem explorar o
raciocinio e a concentracdo, ou seja, a crianca estara sendo estimulada a pensar.

E de suma importancia que o educador prepare ambientes diversificados para as
brincadeiras e, assim, os educandos podem explorar papéis das mais variadas formas. Para a
crianga, a brincadeira ndo é apenas um passatempo, seus jogos estdo relacionados com um
aprendizado fundamental: seu conhecimento de mundo através de suas proprias emogdes. E por
meio de deles que cada criancga cria uma série de indagagdes a respeito da vida, elas, que mais
tarde, na fase adulta, voltardo a descobrir e ordenar seu aprendizado, a partir do raciocinio,
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desenvolvido com o brincar.

O lazer, nos dias atuais, vem sendo discutido com muita frequéncia no campo teorico.
Este passou a ganhar prestigio e valor entre os estudiosos do tema devido a varios elementos
presentes em seu conteudo. O lazer, percebido com parte da qualidade de vida, de suma
importancia para o equilibrio em todos os sentidos, passou a ser valorizado em grande escala.
Segundo Maria (2003, p. 112): “Sob esta perspectiva, as manifestacbes do ladico que se
encontram inseridas nos conteudos do lazer passam a ser encaradas como parte integrante de
um processo mais amplo de construgdo social e cultural”.

Maria (2003) considera o brincar da seguinte forma:

Por meio do brincar, a crianga possui variadas maneiras de se comunicar, utilizando
sua imaginacdo e processos criativos, desenvolvendo sua socializagdo, a qual
encaminha a experiéncia com regras e papéis diferenciados, como também a direciona
a buscar livremente solucGes para seus problemas, permitindo a aquisicdo de novas
maneiras de pensar a agir. (MARIA, 2003, p. 115).

Na medida em que o brincar e 0 jogo ampliam os vinculos de sociabilidade humana,
torna-se possivel a descoberta do outro, o que se reflete na descoberta de si proprio. E o que
Maria (2003) retrata. Para ela € primordial para a formacao do ser humano a juncao do contetido
ao brincar. Por isso, a preocupacéo de se quebrar paradigmas que afirmam que o brincar nao é
coisa séria, que € apenas um passatempo, ou seja, uma perda de tempo. Garcia (2002) afirma
sobre a percepcdo da historia do corpo humano, que nem sempre ele foi percebido como € hoje,
ou seja, trabalhar o corpo aliado ao estudo com certeza ndo poderia ocorrer, pois seria uma
parceria dispensavel, onde s6 poderia servir nos momentos em que nao houvesse nada sério,
para ser feito.

Deve-se entender a educacdo como um processo historicamente produzido; e o papel do
educador, como agente desse processo, que ndo se limita a informar, mas ajudar as criangas a
encontrarem sua prépria identidade de forma a contribuir positivamente na sociedade, assim o
brincar surge como uma alternativa para a formacéo do ser pensante e critico para isso, 0S cursos
de formacdo deveram se adaptar a esta nova realidade. Marli (apud GARCIA, 2002, p. 12):
“Uma das formas de repensar os cursos de formacao ¢ introduzir na base de sua estrutura

curricular um novo pilar: a formagao ludica”. Mais a frente ela continua:
A formagcdo ltdica se assenta em pressupostos que valorizam a criatividade, o cultivo
da sensibilidade, a busca da afetividade, a nutricdo da alma, proporcionando aos
futuros educadores vivéncias lidicas, experiéncias corporais, que se utilizam da acdo,
do pensamento e da linguagem, tendo no jogo sua fonte dinamizadora. (GARCIA,
2002, p. 13).

O PAPEL DA ESCOLA

Com o objetivo de relacionar o brincar e a escola, apresentamos sua funcdo social.
Sabemos que, mundialmente, estdo sendo implantadas reformas educacionais para que se
adequem os sistemas de ensino e suas mudangas tanto econémica quanto social. Essas
mudangas sao atribuidas a qualidades nas caracteristicas das organizagdes institucionais de
ensino quanto ao grau de exceléncia baseado numa escala valorativa (ou seja, verifica-se
se a qualidade desta escola é ruim, mediocre, boa ou excelente). “Espera-se, por isso, que
a crianca aprenda de fato na escola, ou seja, construia formacéo basica capaz de saber
pensar para melhor intervir’ (DEMO apud LIBANEO, 2004, p. 33). Libaneo
(2004, p. 64 e 65) cita algumas caracteristicas sobre a qualidade social no ambiente escolar
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e, dentre elas, uma merece mais destaque: “Promove a interacdo entre a cultura escolar e
outras culturas, no rumo de uma educacao intercultural e comunitéria”, sendo que o ponto
seis também merece enfoque: “Dispde de condi¢des fisicas, materiais e financeiras de
funcionamento, condi¢des de trabalho (...)”. Com certeza, o trabalho de qualidade social
necessita de varios aspectos para que funcione. E de extrema importancia observar que a
parte ludica, ou fisica, sempre estara inserida na escola pois, para que melhor ocorra
desenvolvimento intelectual, é preciso dispor também de momentos de brincadeiras para
que, de forma pedagoégica, a escola desempenhe seu papel. Freire (2000) descreve:

Num contexto de educacéo escolar, o jogo proposto como forma de ensinar contelidos
as criancas aproxima-se muito do trabalho. Néo se trata de um jogo qualquer, mas sim
de um jogo transformado em instrumento pedagdgico, em meio de ensino. (FREIRE,
2000, p. 89).

Séo plausiveis as palavras de Freire, pois 0 jogo e a brincadeira, quando utilizados de
forma a ensinar, devem trazer em seu conteido elementos que permitam a crianca entender o
que Ihe esta sendo transmitido, e esse papel cabe ao professor.

N&o é nada facil estabelecer, como critério de qualidade, a igualdade e o atendimento
escolar, ou seja, a qualidade para todos. Todas as criangas tém direito ao sucesso escolar no
sentido de usufruir plenamente do direito da escolarizagéo.

A escola comete um erro grave quando divide o seu mundo em dois lados opostos. Soler
(2006) critica o fato de a escola colocar de um lado os jogos, as brincadeiras e os sonhos e, do
outro, o trabalho e o estudo. Com isso, verifica-se que 0 ensino necessita estar interligado aos
sonhos e ao prazer de estudar de forma dinamizada e pedagdgica. Libaneo (2004, p. 65) afirma:
“assegura solida formagdo de base que propicia o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
operativas e sociais, por meio de dominio de contetidos escolares (conceitos, procedimentos,
valores) (...)".

Libaneo (2004) retrata a parte pedagdgica, que compreende as atividades de
coordenacdo pedagogica e orientacdo educacional. E segue dizendo que as funcbes desses
especialistas variam conforme a legislacdo estadual e municipal, sendo que, em muitos lugares,
suas atribuicbes ora sdo unificadas em apenas uma pessoa ora sdo desempenhadas por
professores. E importante citar o papel do pedagogo porque esse profissional, é o maior
responsavel por uma educacdo de qualidade, sendo, em sua maioria, responsavel pela base
educacional. O PCN de Artes aponta o que € uma educacdo de qualidade e o papel do educador:

Os PCN constituem um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino
Fundamental em todo o pais. Sua funcéo é orientar a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional (...) por sua natureza aberta, configuram sua proposta flexivel, a
ser concretizada nas decisGes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de
transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas, pelos professores. Nao configuram, portanto, um
modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-
executiva dos Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides
do Pais e a autonomia dos professores e equipes pedagdgicas. (BRASIL, 1997, p. 35).

Em sintese, os processos de ensino e aprendizagem convergem para oS objetivos da
escolarizacéo, tais como a aquisicao de conhecimentos, o desenvolvimento da personalidade, a
formagé&o para a cidadania, a inser¢cdo no mundo de trabalho e o brincar. O principal critério de
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afericdo dos resultados obtidos em relagdo a esses objetivos é o grau em que se obtém a
qualidade cognitiva e operativa das aprendizagens escolares. Os meios para a realizacao desses
objetivos sdo o planejamento pedagdgico e curricular, a organizagdo e gestdo da escola, a
cultura organizada, o brincar, o desenvolvimento profissional dos educadores, dentre outros.
Em seguida, serd mostrado um organograma basico, segundo o qual toda instituicdo necessita
de uma estrutura de organizacao interna, geralmente prevista no Regimento Escolar ou na
legislacdo especifica estadual ou municipal. Esse organograma apresentado a seguir foi retirado
de Libaneo (2004, p. 66), ¢ o autor explicita: “Essa estrutura organizacional é geralmente,
representada graficamente num organograma que mostra as inter-relacbes entre 0s varios
setores e fungdes de uma organizacgio e servigo”.

O organograma mostra a importancia de se ter uma escola organizada, com a estrutura
do trabalho de uma instituicdo, que refletird a concepcdo de organizacio e gestdo. E preciso
entender que as escolas sdo formadas por um corpo que torna, mais eficaz e que desenvolve seu
papel com mais positividade. Assim, é perceptivel que a crianca faz parte dessa estrutura e, para
melhor desenvolvimento dela, é necessario saber conduzi-la, orienté-la, direciona-la, e a melhor
forma para isso é atraves do ludico.

Segundo Libaneo (2004), as escolas vém sendo pressionadas a repensar seu papel diante
das transformacBes que caracterizam o acelerado processo de integracdo e reestruturacéo
mundial. De fato, essas mudangas no mundo do conhecimento afetam a organizacéo do trabalho
e o perfil dos trabalhadores, repercutindo na qualidade do trabalho profissional e, por
consequéncia, nos sistemas de ensino e nas escolas. Ensinar através das brincadeiras, seguindo
as estruturas determinadas por cada instituicdo € um dos grandes métodos pedagdgicos eficazes,
pois traz melhor desenvoltura de aprendizado para o educando.

A escola é 0 espaco onde o papel social deve ser exercido, garantindo condicGes de viver
plenamente a cidadania, cumprindo seus deveres e usufruindo seus direitos. Ela precisa
conscientizar-se de sua responsabilidade em propiciar a todos os seus alunos o sucesso escolar.

6 CONTRIBUICOES A PRATICA PEDAGOGICA DO 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O Curriculo da Educacdo Baésica (2002, p. 26) apresenta algumas propostas
pedagdgicas, ou seja, procedimentos que auxiliam o professor quanto ao ensino. Os pontos que
serdo abordados estéo relacionados ao 2° ano do Ensino Fundamental e ao ato do brincar como
ferramenta pedagogica na educacao.

As atribuicBes que foram apresentadas ndo devem ser vistas como unico caminho a ser
percorrido. Elas devem ser adaptadas, ampliadas, simplificadas ou até reformuladas, de acordo
com as caracteristicas e interesses de cada realidade.

E de extrema importancia que o educador planeje, como mediador, suas atividades, de
maneira a despertar o interesse e a curiosidade nos alunos, visando ao melhor para o educando
de forma a complementar suas aulas, assim como abordado acima, com os momentos do
brincar, que deve estar conciliado a transmissédo do conteudo.

Segundo o Curriculo da Educacdo Bésica (2002, p. 28) deve-se: “Propor situagdes
ludicas de jogos (bingos, dominds, jogo da velha) (...) Trabalhar com jogos visuais e fisicos, no
estudo do espago e da forma, para utilizar o conhecimento da crianga (...) .

A concepcdo do Curriculo da Educagdo Basica € uma consequéncia natural da
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necessidade de tornar a educacao mais eficiente, mais dindmica, adequada aos novos tempos,
servindo como auxilio ao educador que por sua vez, terd uma direcdo mais eficaz, e saberd, de

forma pedagégica, por onde percorrer. O Curriculo da Educacéo Bésica aponta:

Propor atividades com brincadeiras e cantigas populares para trabalhar termos como
direita, esquerda, rolar, girar. A apreensdo do espaco passa pelo estabelecimento dos
pontos de referéncia e pelo conhecimento do préprio corpo, desenvolvido por meio
de atividades que integram outras areas, como Arte e Educacdo Fisica, criando um
carater significativo e estimulante. O jogo da amarelinha, por exemplo, € uma
brincadeira que envolve movimento de salto, ritmo e equilibrio; apresenta formas
geométricas em seu desenho e nimeros da vivéncia do aluno e, ainda, exige precisdo
de movimentos, forga e nog¢do de espa¢o (BRASIL, 2002, p. 28).

Ao se pensar numa concepcao de aprendizagem num processo dinamico e ludico, e que
respeite a individualidade do educando, em suas reais possibilidades, aptiddes e interesses, ndo
ha porque duvidar que o ensino sera repassado de forma prazerosa e de cunho positivo.

E necessario, pois, repensar a escola, refletir sobre a atuacdo de seus membros e leva-
los a assumir sua responsabilidade pela aprendizagem de todos os seus alunos, de acordo com
suas atribuicdes. Os educandos do 2° ano, tém muitas potencialidades, cabe ao professor saber,
pedagogicamente, exploré-las. E percebemos que existem orientacfes, para que reflitamos
numa educacao de qualidade.

7 CARACTERISTICAS EMOCIONAIS, FISICAS E PSICOLOGICAS DOS ALUNOS
DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Alguns autores dividem os tipos de jogos de acordo com 0 momento mental da crianca.
Para Piaget (1978, p. 69), 0 jogo é dividido em trés categorias:
. Jogo de Exercicio - sdo manifestacfes de repeticbes motoras que oferecem um certo
prazer para as criangas. Sao resultados de suas ativas movimentagdes e se resume, quase que
exclusivamente, a manipulagdes oferecidas pela descoberta do potencial das méos. Depois de
um ano de vida estas movimentacGes perdem seu valor e, através de combinagdes das agdes
dos membros superiores, passam a se transformar em uma nova etapa dos jogos de exercicio: a
construcao.
. Jogo Simbdlico - ou faz-de-conta, sdo exercicios nos quais a crianca utiliza sua
imaginacdo, primeiramente de forma individual, para representar papéis, situacoes,
comportamentos, realizacdes, utilizar objetos substitutos (por exemplo, uma espiga de milho
pode se transformar em uma boneca).
. Jogo com Regras - Aqui as criangas passam do individual para o social. Os jogos
possuem regras basicas e necessitam de interacdo entre as criancas, e sao resultados deste tipo
de jogo a aprendizagem de regras de comportamento, respeito as ideias e argumentos
contraditorios e a construcdo de relacionamentos afetivos.

A importancia do jogo ou do brincar no 2° ano com regras estd em que a crianca aprende
a lidar com as regras, aprende o que pode e 0 que ndo pode fazer, organizando sua acdo. A
brincadeira deve por exceléncia, ser integradora. Ha sempre um caréater de novidade, o que €
fundamental para despertar o interesse da crianca, e quanto mais ela joga, mais ira se
conhecendo melhor, conhecendo quem também joga e, o principal, constituindo interiormente
seu mundo. E fundamental que a pessoa que oferece a brincadeira proponha situacdes
desafiadoras que motivem diferentes resposta pois, assim, a criatividade sera estimulada.
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De acordo com Vygotsky (apud SOLER, 2006, p. 33): “E no brinquedo que a crianca
aprende a agir numa esfera cognitiva (...)”. Dai a importancia na forma¢do do ser humano e,
principalmente, no 2° ano, no qual o aluno estd passando por um ensino que exigird um
raciocinio mais aprofundado do que nos primeiros anos letivos. Soler (2006) cita que apesar de
muitos trabalhos apontarem para a necessidade de se ofertar o brincar, ainda é pouco utilizado
na escola como ferramenta pedagogica no auxilio ao ensino.

Como educadores, devemos estabelecer uma ligacdo entre o brincar e o educar,
aprendermos, no jogo, a solucionar problemas da vida, nos apoiarmos no que diz Brotto (1995,
p. 75):

Visdo: Metaconcepces e valores essenciais que orientam e ddo sentido e significado a todo
0 processo do jogo.

Objetivo: Alcancar objetivos e/ou solucionar problemas.

Regras: Como uma referéncia flexivel (implicita ou explicita) para iniciar e sustentar,
dinamicamente, o0 processo do jogo.

Contexto: Acontece no aqui-e-agora, como uma sintese do passado-presente-futuro.

Participagdo: Interacdo plena e interdependente de todas as dimensdes do ser humano:
fisica-emocional-mental-espiritual, tanto ao nivel pessoal, interpessoal e grupal.

Comunicacédo: Diélogo, buscando uma compreensdo ampliada e comum da situacao.

Estratégias: Organizacdo, planejamento e defini¢des de a¢des, baseada no alinhamento das
competéncias individuais e grupais.

Resultados: Marcas para balizar o processo continuado de aprendizagem.

Celebracédo: Valorizar cada instante jogado-vivido como uma oportunidade singular de
sentir-se um com todos, independentemente do resultado alcancado.

Ludicidade: Sustentar o espirito de alegria, bom humor, entusiasmo, descontracdo e
diversdo. Ser consciente do prazer de jogar.

O jogo ou o brincar envolvem todos esses elementos tdo bem destacados por Brotto
(1999), que nos permitem por meio deles transformar e recriar significados para atitudes e
comportamentos, entendendo melhor os lados emocionais, fisicos e psicologicos das criangas
do 2° ano do Ensino Fundamental.

Dias e Jordano (2004, p. 111), discutem as fungdes psiconeurologicas afirmam que: “A
ma estruturacdo do esquema corporal ird, inevitavelmente, prejudicar o bom desenvolvimento
das Funcdes Psiconeuroldgicas ”, que alguns autores apresentam como sendo:

- Coordenagdo Motora Ampla
- Coordenacéo Viso-Motora

- Coordenacédo Motora Fina

- Orientacéo Espacial
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- Orientacdo Temporal
- Lateralidade

Todas elas estdo ligadas diretamente tanto ao equilibrio e ao jogo corporal, como a
imagem e ao conceito corporal. Um aspecto interfere na funcdo da outra, segundo os autores
citados acima, o que ocorre de forma positiva, beneficiando um ao outro, ou negativa, trazendo
prejuizos matuos.

Por esses autores, ainda € utilizada a categoria de Qualidades Fisicas ou Ludicas
Basicas. Assim, para descreverem essas habilidades ou condi¢es fisicas ou ludicas, apresentam
algumas dessas qualidades que todo o ser humano possui em menor ou maior capacidade e que
podem ser melhoradas:

- Agilidade;

- Velocidade;

- Forga;

- Coordenacéao;

- Ritmo;

- Equilibrio;

- Flexibilidade (elasticidade muscular e mobilidade articular);
- Resisténcia;

- Relaxamento.

Essas habilidades, nos mostram, como é importante que haja o despertar do brincar
por parte do educador, para que ele possa trabalhar com as habilidades que as criangas tém
para desenvolver, assim priorizando 0 2° ano do Ensino Fundamental, no qual também
pode ser trabalhada a questdo do ludico, por, apresentarem uma faixa etaria na qual o
brincar aos poucos perde sua funcdo pedagdgica, abrindo espagos para o brincar por
brincar.

Com base em Piaget, citamos a classica divisdo, do jogo na atividade mental das
criancas, isto é, como devemos trabalhar cada etapa para que haja real assimilacdo dos
objetivos propostos:

- Atividade ou jogo funcional, ou jogo de exercicio;
- Atividade ou jogo simbolico;
- Atividade social ou jogo de regras.

Vemos uma estreita comparagédo entre a classificagdo acima e a apresentada por
Araujo (apud DIAS e JORDANO, 2004, p. 88) para o desenvolvimento social da crianga:

- Brinquedo (a crianga sozinha, mesmo quando esta junto das outras);
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- Brincadeira (quando ela brinca com a(s) outra(s);
- Jogo (a atividade ludica se reveste de regras mais elaboradas e complexas);

- Esporte (as regras, a organizacdo, a técnica e a tatica estdo nos seus niveis mais
elevados).

Analisando este trabalho, deve-se procurar situagdes em que a crianga construa
valores e sentimentos em relacdo a si mesma e aos outros, de modo que a teoria ndo fique
somente no papel, mas que ela seja aplicada, para que o valor das palavras, ndo sejam mais
que palavras, sem que retenha uma real percepcdo dos seus significados. Por isso,
insistimos em realcar de forma efetiva os bons e mais nobres valores e sentimentos que a
competicdo e, a brincadeira podem nos oferecer.

Atividades Competitivas Atividades Cooperativas
I !

Ordem Os valores dos jogos

o cooperativos, mais:
Disciplina

5 Colaboracdo
Atencéo
3 Paciéncia
Concentracgéo

] Persisténcia
Honestidade

. Criatividade
Responsabilidade
] Autoestima
Respeito
) Autoconfianca
Justica

Etc.

Deve-se entender o papel do ludico numa relagdo cognitiva-afetiva-emocional. Segundo
Vygotsky (apud DIAS e JORDANO, 2004):

A zona de desenvolvimento proximal é o encontro do individual com o social, sendo
a concepcdo de desenvolvimento abordada ndo como processo interno da crianga, mas
como resultante da sua inser¢cdo em atividades socialmente compartilhadas com
outros. (DIAS e JORDANO, 2004, p. 89).

O objetivo do nosso estudo é contribuir para a pratica cotidiana do educador no sentido
de fazer do processo de ensino e do processo de aprendizagem uma acdo que veja 0 homem
pleno, como um ser-no-mundo em interagdo com o outro, como uma forma de resgatar a ser
sensivel do homem como afirma Santin (apud DIAS e JORDANO, 2004).
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados apresentados, conclui-se que a educacao é produzida no despertar
de prazer de aprender e ensinar. E que o ensinar s6 pode ser idealizado com uma das grandes
ferramentas pedagdgicas que esse trabalho apresentou, ou seja, o brincar.

Essa monografia teve o intuito de identificar, segundo a perspectiva dos professores do
2° ano do Ensino Fundamental, a importancia do brincar. E de extrema relevancia que os
professores deem valor no brincar, deixando que os alunos criem, inventem, imaginem, para
que se desperte neles o prazer pela educacao.

Na historia da humanidade, o brincar sempre esteve presente, o ato de brincar faz parte
da natureza humana e da esséncia de ser crianga. Por certo, no contexto atual, o brincar vem
como uma alternativa plena e eficaz de desenvolvimento, aliada a diversdo, a alegria e ao
conhecimento de maneira pedagdgica e centrada no ato de educar. E consideravel que o
conhecimento acerca do histérico da brincadeira é muito importante para a compreensao do
percurso do ato de brincar ao longo dos tempos, podendo proporcionar aos leitores uma
comparacdo da brincadeira antes e atualmente.

O questionario também proporcionou uma busca mais agu¢ada do que ocorre na pratica
dentro das escolas. Em muitas vezes se percebe que os educadores tém dificuldade de lidar com
0 brincar aliado a educacédo. Foi perceptivel que as respostas dos educandos no questionario,
foram bem plausiveis, assim concordando com a ferramenta pedagogica indispensavel, que é o
brincar.

Cada topico abordado, seja a historia do brincar, suas facetas pedagogicas, o papel social
da escola, dentre outros, teve a funcdo de investigar se o brincar esta sendo utilizado como
artificio pedagogico, podendo auxiliar o professor na transmissdo do ensino ou ndo. Acredita-
se na importancia pedagégica do ludico, ressaltando que todos os educadores devem ter essa
concepgao, para que possam contribuir efetivamente para o aprendizado dos alunos, tornando-
0s mediadores do conhecimento.

Entretanto ndo pode deixar de ser citado o crescimento académico ocorrido ao longo de
toda a pesquisa. E perceptivel que os desafios do tema abordado ainda sdo grandes, mas que
muitas concepcdes estdo sendo reformuladas. Isso nos mostra que, mesmo com os grandes
paradigmas que foram postos ao longo da histéria do brincar. Felizmente, muitos educadores
tém atentado para a necessidade que os educandos do 2° ano de desenvolver melhor seu lado
intelectual, enfatizando também o afetivo, o emocional, e 0 motor.

Assim, concluimos, acreditando que esse trabalho de auxiliar, de alguma forma, os
educadores em seu trabalho pedagogico. Sabemos que € dificil a tarefa de reconstrucdo do
pensamento tradicional. Mas ela pode trazer grandes transformacées positivas, que trardo um
ensino melhor, mais prazeroso e de cunho pedagdgico no qual cabe ao professor promover a
realizacdo da aprendizagem com o maior grau de significado possivel. Por isso nos apegamos
a esse tema tao rico, que é uma vasta possibilidade de enriquecimento no ensino, pois ndo ha
aprendizado sem atividade intelectual e sem prazer, ou seja, se € preciso o ludico para a
transmisséo do ensino, porque ndo comegarmos a utiliza-lo agora? Entéo, por que desconsiderar
o0 brincar na pratica pedagogica, quando sabemos que o mundo infantil se faz pelo brincar e que




Floriandpolis, Ed.12, n.02, Junho/2022 - ISSN/2675-5203

a aprendizagem e facilitada por metodologias ancoradas ao ludico, usando jogos e brincadeiras,
na suas mais variadas formas e representagdes.

E perceptivel que, com isso, torna-se praticamente impossivel pensar numa educago de
qualidade sem pensar no lddico. Deixemos, pois, nossos alunos criarem, imaginarem,
acenderem o prazer pelas descobertas, pelo ensino, por uma educacao prazerosa, de risos, de
alegrias, de entusiasmos, usando o brincar como ferramenta indispensavel para um melhor
desenvolvimento do ser humano, tanto emocional como intelectual.
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