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RESUMO

Este trabalho apresenta elementos que constituem a analise de possivel aplicacdo do pensamento decolonial no
processo de educacdo continuada de Fil6sofos Clinicos e Especialistas em Filosofia Clinica, a comecar pelos que
estdo em busca de uma certificacdo devidamente reconhecida em nivel de p6s-graduagdo lato sensu, destacando
0s avancos do principio metodolégico packteriano potencializado no campo académico. Objetiva-se inferir acerca
da viabilizacdo do pensamento descolonial no processo de certificacdo e reconhecimento pelo MEC (Ministério
da Educacéo). Como resultados, almeja-se: 1) realizacdo producente da educagéo continuada; 2) aprofundamento
da compreensdo do pensamento decolonial frente a conquista da abordagem da FC (filosofia clinica) no campo
académico; e 3) andlise critica das normas e regras que servem de pardmetro ao reconhecimento de certificacdo
pela ANFIC (Associacdo Nacional de Filosofia Clinica) e pelo MEC. Considera-se, ap6s este estudo, que boa parte
das conquistas hoje j& solidificadas pelos centros de FC no campo académico tém se dado em virtude da
cooperagdo com Instituicdes de Ensino Superior e Universidades, numa conjuntura prética que ndo exime 0s
centros de oferecer uma formacéao que esteja adequada as normas.

Palavras-chave: Filosofia Clinica. ANFIC. Area Académica. Decolonialidade. Diversidade Cultural

ABSTRACT

This article presents elements that constitute an analysis of the possible application of decolonial thinking in the
training process of clinical philosophers and specialists in clinical philosophy, starting with those who are looking
for a duly recognized certification at the postgraduate level lato sensu, highlighting the advances of Packter's
methodological principle that is potent in the academic field. The objective is to elicit the feasibility of decolonial
thinking in the certification and recognition process by the MEC (Ministry of Education). As a result, we want: 1)
a productive training; 2) a deepening of the understanding of decolonial thinking in terms of the realization of the
approach CF (Clinical Philosophy) in the academic field; and 3) a critical analysis of the norms and rules that serve
as parameters for the recognition of certification by FANFIC (National Association of Clinical Philosophy) and
by the MEC. According to this study, it is considered that a large part of the achievements already made by the
centers of CF in the academic field is due to the collaboration with the colleges and universities, in a practical
context that does not exempt the centers from offering training that meets the standards.
Keywords: Clinical Philosophy. ANFIC. Academic domain. Decoloniality. Cultural diversity.

RESUMEN

El estudio de la educacion, en general, se ha expandido en los Gltimos afios. El acceso a la educacion es una garantia
de la Constitucion Federal y de la Ley de Directrices y Bases de la Educacion (LDB). En el &mbito educativo se
ha utilizado la palabra calidad para referirse a lo que se consideraria una oferta docente adecuada. En este contexto,
existen diversas evaluaciones y examenes que brindan un parametro sobre el aprendizaje de los estudiantes, es
decir, la “calidad” de la ensefanza en las escuelas publicas. Asi, el presente proyecto tiene como objetivo
caracterizar el sistema educativo en las unidades escolares publicas. Centrandose en las practicas de ensefianza
remota de emergencia en tiempos de pandemia. Presentar especificamente algunas de las evaluaciones de calidad
educativa existentes; discutir el indice de Desarrollo de la Educacion Bésica (IDEB) como guia para la calidad
educativa; conceptualizar sobre el tema calidad de la educacion; describir la importancia de las tecnologias en el
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entorno escolar; caracterizar el sistema educativo en unidades escolares publicas e identificar como se ha
desarrollado la ensefianza a distancia de emergencia en tiempos de pandemia. La metodologia para la realizacion
de este proyecto de investigacién consiste en una investigacion bibliografica y estudio de casos y los datos seran
recolectados a través de entrevistas y cuestionarios, aplicados a docentes, direccion y coordinacion pedagogica.
Palabras clave: Calidad Educativa. Evaluaciones. Clases a distancia.

INTRODUCAO

A analise de como seria possivel viabilizar a utilizacdo do pensamento descolonial no
processo de reconhecimento académico das certificacdes formalizadas nos Centros de
Formac&o (centros) em Filosofia Clinica (FC) se d& a priori na atenta observacdo das normas
da Associacdo Nacional dos Filésofos Clinicos e Especialistas em Filosofia Clinica (ANFIC)
e, a posteriori, dos regulamentos do Ministério da Educacdo (MEC) brasileiro, ou seja, primeiro
se deve buscar a validacdo pela ANFIC do centro de FC, para depois se buscar o
reconhecimento das certificagcbes emitidas junto ao MEC.

A fim de propor um percurso que viabilize a utilizacdo segura do pensamento
decolonial, vale inicialmente destacar com base no portal do MEC e da ANFIC, ambos
devidamente descritos nas referéncias, o conjunto de normas e regras aos quais 0s centros de
FC tém que atender, a fim de galgar um possivel reconhecimento académico das certificacdes.

Apesar de ainda ndo se ter solidificado um nicho académico préprio da Filosofia Clinica,
uma vez que ndo se conquistou o reconhecimento da formagéo ofertada nos centros como
diplomacdo, ja é possivel trazer como ponto incontroverso o reconhecimento da certificacéo
como pos-graduacgéo lato sensu; por 6bvio que tal reconhecimento se d& nos centros de FC que
se adequaram as normas e aos regulamentos, ndao sendo algo geral.

As préximas conquistas a serem paulatinamente galgadas se materializam em um
possivel reconhecimento da certificacdo como pds-graduacdo stricto sensu, mas até o
desenvolvimento do presente texto nenhum dos centros de FC avalizados pela ANFIC se
adequou as normas e regulamentos que o MEC imp&e como condicfes a tal reconhecimento,
ou seja, apesar de alguns centros ja estarem emitindo certificacGes reconhecidas como pés-
graduacdo lato sensu, o reconhecimento de tais certificacbes como p6és-graduacdo stricto sensu
e como diplomacéo (bacharelado ou licenciatura) ainda se revelam como objetivos a serem
alcancados.

1) PROPOSICOES DE BASE

A fim de analisar a viabilizacdo do pensamento descolonial no processo de
reconhecimento pelo MEC das certificagbes em FC emitidas pelos centros de formacéo
avalizados pela ANFIC, cabe alinhavar as proposicoes I, I, 11l e IV em suas dimensdes
epistemoldgicas especificas neste exercicio de analise argumentativa.

I) O termo ‘Filosofia Clinica’ (FC) é aqui utilizado como sindénimo de principio
metodoldgico packteriano e metodologia na FC postulada por Packter; ou seja, no presente
texto sera utilizada a definicdo dada por Packter abaixo transcrita. Assim, a fim de garantir uma
analise sélida de como estd se dando a conquista do campo académico pelos centros de
formagé&o, nédo serdo focadas as opinides divergentes as do professor Packter. Assim, conforme
Packter (2020):
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A Filosofia Clinica € assim definida:

a) O uso do conhecimento filoséfico a psicoterapia;

b) A atividade filosofica aplicada a terapia do individuo;

c) As teorias filoséficas empregadas as possibilidades do ser humano enquanto se
realiza por si mesmo.(PAKTER, 2020, p.07)

Quanto a aplicacdo do conceito de decolonialidade na educacdo, no ambito dos
processos formativos e curriculares, parafraseando as licdes de Cusicanqui (2010), vale destacar
que isso implica considerar a relevancia de uma hermenéutica intercultural da suspeita; em
outras palavras, de uma interpretagdo critica da diversidade cultural dos diferentes contextos
dos centros de FC, bem como da decolonialidade de possiveis estruturas de dominacao
constituidas na sociedade brasileira que influenciam no processo de reconhecimento das
certificacOes.

I1) A Associacdo Nacional dos Filosofos Clinicos e Especialistas em Filosofia Clinica
(ANFIC), por meio do Conselho Nacional de Etica e Disciplina (CNED) e do Conselho
Nacional para Assuntos Académicos (CNAA), que vem buscando ampliar as conquistas no
campo académico.

Hoje ja esta bem solidificado o reconhecimento das certificagbes como p6s-graduacédo
lato sensu para alunos que apresentem diplomacdo validada pelo Ministério da Educacgéo
(MEC) em qualquer area, desde que o centro esteja devidamente autorizado pelo MEC, ou em
cooperagdo com uma Instituicdo de Ensino Superior (IES).

De acordo com o Art. 23 do Codigo de ética e disciplina do filésofo clinico e do
especialista em filosofia clinica (Cadigo de Etica FC), compete ao CNED:

a) Instaurar, de oficio, processo competente sobre ato ou matéria que considere
passivel de configurar, em tese, transgressdo a principio ou norma de ética
profissional;

b) Organizar, promover e desenvolver cursos, palestras, seminarios e discussoes a
respeito de ética profissional, visando a formagdo da consciéncia dos atuais e dos
futuros profissionais para os problemas fundamentais da Etica;

c) Efetuar desagravo publico ao Filésofo Clinico e ao Especialista em Filosofia
Clinica injustamente ofendido profissionalmente. (ANFIC, 20164, p. 5).

Em conformidade as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao em filosofia
clinica (Diretrizes Curriculares FC), de modo geral o CNAA “[...] tem a competéncia de
orientar e aconselhar a ANFIC a respeito de assuntos académicos, respondendo a consultas em
tese e para julgar os processos académicos” (ANFIC, p. 6, 2016b). Ademais,

Compete ao CNAA:

a) Resguardar as Diretrizes Curriculares Nacionais, promovendo estudos de
aprimoramento e reforma a serem apresentados para votacdo em Assembleia Geral;
b) Auxiliar a ANFIC em relacdo a assuntos académicos;

c) Avaliar os “Estagios supervisionados” provenientes dos Cursos Livres de
Formacao em Pratica da Filosofia Clinica. (Id., p. 6).

I11) Para as proximas conquistas, ou seja, 0 reconhecimento das certificacdes de pos-
graduacdo stricto sensu, requer-se por oObvio tal qual foi feito no reconhecimento das
certificacOes lato sensu, vale ressaltar, a devida adequacéo do processo de certificacao as regras
estabelecidas pelo MEC via Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(Capes). Assim os cursos de pos-graduacdo stricto sensu sdo sujeitos as exigéncias de
autorizacdo, reconhecimento e renovacao de reconhecimento previstas na Resolugdo CNE/CES
n®1/2001; ja a livre-docéncia é regulada pelas Leis n°. 5.802/72 e n°. 6.096/74, além do Decreto
76.119/75.

No ambito do desenvolvimento académico e cientifico da FC, enquanto proposta
formativa, epistemoldgica e metodologica, além de seu ambito terapéutico, torna-se claro o
entendimento de que os centros de certificacdo em FC devem se adequar nos proximos anos
ndo somente aos normativos da ANFIC, mas também aos regramentos do MEC, considerando-
se principalmente a ampliacdo, o desenvolvimento e o aprofundamento de pesquisas na
producdo académico-cientifica na area.

Uma importante ferramenta ao atendimento dos normativos e regramentos tem sido o
trabalho conjunto de centros de certificagdo em FC com IES e universidades, possibilitando-se
inclusive a oferta de certificacdo lato sensu na modalidade a distancia (EAD), mantendo-se a
observacao da Resolugdo CNE/CES n° 1, de 8 de junho de 2007, do Conselho Nacional de
Educacao.

IV) Além dessas trés proposicdes e posto o entendimento de seus contextos,
constituindo-se de uma breve historicidade do processo constitutivo e legal dos regramentos
para a formagdo em FC, cabe destacar que a formalizagdo de um nicho académico préprio
decorreria de forma natural, caso houvesse a conquista da diplomagdo em FC, ou seja, caso 0s
centros obtivessem o reconhecimento da Graduacdo. Um possivel reconhecimento de uma
Graduacdo em FC se daria nos termos da Portaria Normativa MEC n° 23, de 21 de dezembro
de 2017.

No entanto, a partir deste ponto, faz-se necessario conjecturar, pois existem dois nichos
profissionais bem definidos que se formalizam nas figuras do ‘filosofo clinico’ e do
‘especialista em filosofia clinica’. Mediante isso, vale focar na solidificacdo do
reconhecimento da certificacdo emitida por um centro de FC como pés-graduacao lato sensu,
devidamente reconhecida pelo MEC. Nesse sentido:

a) Primeiramente quanto as normas da ANFIC, nesse contexto, nos termos do Cédigo
de Etica FC e das Diretrizes Curriculares FC, tem-se por evidente neste topico que o aval
desta instituicdo, quanto ao funcionamento de um centro de FC se daria por meio de um
processo a ser analisado pelo CNAA, além do andamento do mesmo sendo fiscalizado pelo
CNED, nos respectivos termos destacados no Quadro 01:

QUADRO 01 — ANFIC E SEUS ORGAOS DE CONSULTA, AUTORIZACAOE
FISCALIZACAO
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Orgao Documentos Disposicdo do Contedado Normativo Disposicao
componente Normativos Bibliografica
ANFIC (Unidades de
Anélise)
CNAA Cadigo de TITULO IV ANFIC, 2016b,
Etica FC CONSELHO CONSULTIVO PARA ASSUNTOS p. 6.

ACADEMICOS E INSTITUICOES DE ENSINO
O Conselho Nacional para Assuntos Académicos —
CNAA — tem a competéncia de orientar e aconselhar a
ANFIC a respeito de assuntos académicos, respondendo
a consultas em tese e para julgar os processos

académicos.
CNED Diretrizes Art. 23 — Compete ao CNED: ANFIC, 2016a,
Curriculares | a) Instaurar, de oficio, processo competente sobre ato ou p. 5.
FC matéria que considere passivel de configurar, em tese,

transgressao a principio ou norma de ética profissional;

Fonte: Elaborado pelo autor.

Aqui cabe destacar que, apesar da previsdo, ainda ndo existe um modelo processual.
Todavia, considerando-se que o centro de FC consiga o aval da ANFIC, vale prosseguir.

b) Por conseguinte, no que se refere ao funcionamento de um centro de FC, em
cooperacdo com uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) ou Universidade, neste ponto cabe
desvelar que nenhum centro sequer iniciou o procedimento necessario para ser reconhecido
pelo MEC como uma IES; por assim dizer, os cursos estdo sendo ofertados com base em
parcerias dos centros de formacdo com universidades, ou IES, destacando-se aqui a necessidade
gue o centro atenda as condicGes do convénio ou do contrato firmado, o que possibilita superar
hoje a inexisténcia de um centro reconhecido como IES. Superado o segundo topico, vale
continuar a analise.

c¢) Como terceiro e Gltimo topico estd a busca do reconhecimento do certificado emitido
pelos centros de FC em cooperagdo com uma IES ou universidade, na categoria ‘p6s-graduacédo
lato sensu’.

O MEC regulamenta a p6s-graduacao lato sensu por meio da CNE/CES n° 1, de 6 de
abril de 2018. Apesar de ser uma resolucdo curta, com quatro laudas, ha muitas regras a serem
atendidas, valendo destacar aqui aquelas referentes ao Certificado, que podem ser melhor
visualizadas no Quadro 02, com suas categorias conceituais:

QUADRO 02 — MEC E NORMATIZACAO PARA CERTIFICACAO DE POS-
GRADUACAO LATO SENSU
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Orgao Documento Disposicao do Contetdo Normativo
Normativo
(Unidade de
Andlise)
MEC CNE/CES n® | Art. 6° Os cursos de especializacdo serdo registrados no Censo da Educacdo
1/2018 Superior e no Cadastro de Instituigdes e Cursos do Sistema e-MEC, nos termos

da Resolucdo CNE/CES n° 2, de 2014, que instituiu o cadastro nacional de oferta
de cursos de pés-graduacdo lato sensu (especializagdo) das instituicGes
credenciadas no Sistema Federal de Ensino.

Art. 7° Para cada curso de especializagdo sera previsto Projeto Pedagogico de
Curso (PPC), constituido, dentre outros, pelos seguintes componentes;

| - matriz curricular, com a carga minima de 360 (trezentos e sessenta) horas,
contendo disciplinas ou atividades de aprendizagem com efetiva interagcdo no
processo educacional, com o respectivo plano de curso, que contenha objetivos,
programa, metodologias de ensino aprendizagem, previsdo de trabalhos
discentes, avaliacdo e bibliografia;

Il - composigdo do corpo docente, devidamente qualificado;

I11 - processos de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes;

Paragrafo Unico. Quando o curso de especializacdo tiver como objetivo a
formacdo de professores, devera ser observado o disposto na legislacéo
especifica.

Art. 8° Os certificados de conclusdo de cursos de especializacdo devem ser
acompanhados dos respectivos historicos escolares, nos quais devem constar,
obrigatdria e explicitamente:

| - ato legal de credenciamento da instituicdo, nos termos do artigo 2° desta
Resolucdo;

Il - identificacdo do curso, periodo de realizac&o, duracdo total, especificacdo da
carga horaria de cada atividade académica;

Il - elenco do corpo docente que efetivamente ministrou o curso, com sua
respectiva titulagéo.

§ 1° Os certificados de conclusdo de curso de especializacdo devem ser
obrigatoriamente registrados pelas instituicbes devidamente credenciadas e que
efetivamente ministraram o curso.

§ 20 Os certificados dos cursos ofertados por meio de convénio ou parceria entre
instituicBes credenciadas serdo registrados por ambas, com referéncia ao
instrumento por elas celebrado.

§ 3° Os certificados previstos neste artigo, observados os dispositivos desta
Resolucdo, terdo validade nacional.

§ 4° Os certificados obtidos em cursos de especializacdo ndo equivalem a
certificados de especialidade.

Art. 9° O corpo docente do curso de especializagdo serd constituido por, no
minimo, 30% (trinta por cento) de portadores de titulo de pés-graduagdo stricto
sensu, cujos titulos tenham sido obtidos em programas de p6s-graduacgdo stricto
sensu devidamente reconhecidos pelo poder publico, ou revalidados, nos termos
da legislacdo pertinente

Fonte: Elaborado pelo autor.

A normatizacdo para a certificacdo da pds-graduacdo lato sensu possui tamanha
seriedade em seus dispositivos, que podem haver responsabiliza¢cdes administrativas frente a
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ANFIC e responsabilizacdes tanto civil quanto penal seja na justica comum ou mesmo nos
juizados especiais e nos institutos de protecdo e defesa do consumidor (Procon) para 0S
gestores/proprietarios dos centros de formacdo, que por ventura optem por ndo seguir a
normatizagé&o.

Aqui entra em cena novamente o pensamento decolonial na educacdo, em atencao a
formacéo e a organizacao curricular em FC, nos seguintes termos:

a) hermenéutica intercultural da suspeita;
b) interpretacdo critica da diversidade cultural; e
c) decolonialidade das estruturas de dominagao.

Direcionando os itens apresentados para a realidade da certificacdo em FC ofertada
atualmente nos centros devidamente avalizados pela ANFIC e que tém convénio com alguma
IES ou universidade, fica evidente a necessidade de aperfeicoamento ndo sé dos centros, mas
da estrutura da ANFIC quanto a fiscalizacdo da adequacao desses mesmos centros as normas
e regulamentos.

Tais normatizacBGes trazem em conjunto as bases para que as certificacbes emitidas
possam ter o reconhecimento e valor almejados; ou seja, se um centro quer se aperfeicoar ao
ponto de ter sua certificacdo com valor de pds-graduacéo lato sensu, este mesmo centro devera
se adequar ao que lhe sera cobrado pelo MEC, conforme disposto no Quadro 02, pela ANFIC,
visto no Quadro 01, como também no contrato ou convénio especifico de coopera¢do com uma
determinada IES ou Universidade, para entdo se fazer valer tal pensamento decolonial que
aponta para a compreensdao e o entendimento das inter-relacGes culturais presentes nos
processos de formacdo, estabelecimento de curriculo e desenvolvimento da organizacéo
académica e da pesquisa em FC.

1.1) O LIVRE EXERCICIO E A DECOLONIALIDADE

Com base no quadro 03 a seguir, fica evidente que mesmo para aquele profissional que
ndo seja associado a ANFIC o livre exercicio esta regulado no texto constitucional, ou seja,
livre ndo é no Brasil sinbnimo de sem regramento. No quadro vale destacar ainda que o
profissional associado ou ndo pode exercer os mais diversos contextos e atividade, sendo um
bom resumo as atividades de docéncia, consultoria, pesquisa e terapéutica.

QUADRO 03 — ANFIC E O LIVRE EXERCICIO

Documentos Disposicao do Contetido Normativo

Normativos

(Unidades de
Anélise)
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ESTATUTO DO | Art. 6° - E livre em todo territorio nacional o exercicio da profissao de Filosofo Clinico
FILOSOFO e
CLINICO do Especialista em Filosofia Clinica, a qual é reconhecida pela ANFIC, desde que
E DO observadas as
ESPECIALISTA exigéncias dos “Instrumentos Regimentais da Filosofia Clinica”.
EM FILOSOFIA | Art. 7° - A atividade profissional do Fil6sofo Clinico e do Especialista em Filosofia
CLINICA Clinica podera se dar nas seguintes instancias:
a) Docéncia;
b) Consultoria empresarial ou educacional;
c) Prética terapéutica — exclusivo para o Filésofo Clinico;
d) Pesquisa.
ESTATUTO Art. 42° - Passa a vigorar, entre as Instituicbes que trabalnem com Filosofia Clinica, os
SOCIAL DA preceitos instituidos pelo Artigo 170 da Constituicdo Nacional, no seu inciso 1V, da livre
ASSOCIACAO concorréncia, e no seu Paragrafo Unico, do livre exercicio de qualquer atividade
NACIONAL DE econdmica, inclusive no que diz respeito aos Cursos de Formagao.
FILOSOFIA
CLINICA

Fonte: Elaborado pelo autor.

Continuando a analise do quadro anterior, vale esclarecer com base no pensamento
decolonial, ainda na linha lecionada por Cusicanqui (2010), que o Especialista em Filosofia
Clinica com formagdo para o exercicio da atividade terapéutica em outra linha que néo a do
principio metodol6gico Packteriano, pode muito bem exercer a atividade terapéutica, no entanto
ndo podera ofertar o servico como fildsofo clinico.

Aqui cabe comentar brevemente cada um dos possiveis exercicio apresentados no
quadro:

a) Docéncia: A atividade de educador constitui um nicho profissional muito bem regulado
no Brasil contando inclusive com conselho federal proprio do nicho o CFEP (Conselho
Federal de Educadores e Pedagogos), assim quando o profissional associado ou nao a
ANFIC chega neste nicho para exercer a atividade de educador tendo por ferramenta de
trabalho o principio metodoldgico packteriano, este mesmo profissional deverad se
adequar as regulamentacdes do nicho em que esta buscando exercer seu oficio ou ofertar
seu produto.

Como bibliografia na area vale destacar as obras de Costa e Aiub (2016) e Aiub (2019)
listadas nas referéncias.

b) Consultoria: Vale tomar a iniciativa, visto que ja foi visto que em educacao ter-se-ia 0
mesmo contexto da letra “a”. Na area empresarial também muito bem regulamentada
no Brasil, o destaque vai para o Conselho Federal de Administragcdo (CFA), aqui mais
uma vez quando o profissional chega ao nicho para ofertar seu servi¢co ou produto sera
mais uma vez necessario que o observe todas as regras.

Como Bibliografia na area vale destacar a obra de Colombo e Sefstrom (2019) listada
nas referéncias.

c) Pesquisa. A atividade de pesquisa no Brasil € mais uma que sem dividas é muito bem
regulamentada, seja em que area for a pesquisa se esta for no Brasil estara sob os olhos
vigilantes do Conselho nacional de desenvolvimento cientifico e tecnolégico (CNPQ).
Ficando claro que o profissional que chega ao nicho da pesquisa, ou seja, vai galgar o
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caminho de ser um pesquisador, deve estar atento a todo regramento que envolvera sua

pesquisa.

Como bibliografia na area vale destacar a obra de Carvalho (2005) listada nas
referéncias.

d) Prética terapéutica:

Vale inicialmente resgatar um resumo das li¢des de Packter (2020) destacando que para
0 sistematizador o principio metodologico packteriano apresenta sentido somente quando
relacionada a pessoa dentro de um exercicio de psicoterapia, estando localizado mais no ambito
da érea educacional.

Aqui recorrendo a Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (CBO), e relembrando que o
fildsofo clinico e o especialista em filosofia clinica ainda ndo tém um codigo na CBO, desvela-
se que a psicoterapia tem por raiz os codigos 2251-33 e 2515, ou seja, ter-se-iam aqui médicos,
psicologos e psicanalistas. No entanto a oferta do servico psicoterapéutico é livre ficando aos
auspicios do ministério publico (MP).

Assim o profissional que vai ao nicho especifico de prestar servico terapéutico
utilizando como ferramenta o principio metodoldgico packteriano mesmo nao sendo associado
a ANFIC devera atender ao amplo regramento posto para a prestacdo e oferta de servicos e
produtos, muito bem fiscalizado pelos institutos de protecéo e defesa do consumidor.

Como Bibliografia na area vale destacar a obra de Rossi (2015) listada nas referéncias.
Dado este resumo as possiveis atividades profissionais que podem ser exercidas pelo filsofo
clinico e pelo especialista em filosofia clinica, vé-se que a Unica exclusividade que o portador
do certificado “A” filosofo clinico tem frente ao portador do certificado “B” especialista em
filosofia clinica é o uso da nomenclatura Filésofo clinico em um possivel exercicio profissional
ou oferta de produto, valendo aqui focar o Paragrafo unico do Artigo 170 da CF-88.

QUADRO 04 —LIVRE EXERCICIO NA CF

Norma Disposi¢ao do Contetdo Normativo

Paragrafo Paragrafo Gnico. E assegurado a todos o livre exercicio de qualquer atividade econdmica,

Unico do independentemente de autorizacdo de 6rgdos publicos, salvo nos casos previstos em lei.
Artigo 170 da | (Vide Lei n° 13.874, de 2019)
CF

Fonte: Elaborado pelo autor

Restando aqui inegével que o livre exercicio e a livre iniciativa séo regulados desde sua
origem, ou seja, desde o texto constitucional.
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QUADRO 05 - LIVRE EXERCICIO E LIVRE INICIATIVA

Norma Disposicao do Contetldo Normativo

LEI N° Art. 3° Séo direitos de toda pessoa, natural ou juridica, essenciais para o
13.874/19 | desenvolvimento e o crescimento econdmicos do Pais, observado o disposto
no paragrafo Unico do art. 170 da Constituicdo Federal:

Il - desenvolver atividade econdémica em qualquer horério ou dia da semana,
inclusive feriados, sem que para isso esteja sujeita a cobrangas ou encargos
adicionais, observadas:

a) as normas de protecdo ao meio ambiente, incluidas as de repressdo a
poluicdo sonora e a perturbacdo do sossego publico;

b) as restri¢cdes advindas de contrato, de regulamento condominial ou de outro
negocio juridico, bem como as decorrentes das normas de direito real,
incluidas as de direito de vizinhanca; e

c) a legislacdo trabalhista;

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observando os quadros 04 e 05 fica claro que as normas se autorreferenciam, ou seja,
ha de fato no Brasil o livre exercicio e a livre iniciativa sendo isto inclusive uma garantia, mas
que se da nos termos do arcabouco normativo que institui € normatiza o nicho que estd em
andlise. Valendo aqui trazer mais um quadro para resumir o entendimento.

Norma

Fil6sofo
Clinico

Especialista Nicho
em Filosofia
Clinica

a) Docéncia;

b) Consultoria empresarial ou educacional;

c) Prética terapéutica

d) Pesquisa.

Observacoes:
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Ver Quadro 03, Art. 7° do ESTATUTO DO | E assegurado a todos o livre exercicio de
FILOSOFO CLINICO E DO ESPECIALISTA | qualquer atividade econdmica,
EM FILOSOFIA CLINICA. independentemente de autorizacdo de
6rgaos publicos, salvo nos casos previstos
em lei.

Ver Quadro 04, Paragrafo Unico do
Artigo 170 da CF

Séo direitos de toda pessoa, natural ou
juridica, essenciais para 0
desenvolvimento e o0 crescimento
econdmicos do Pais, observado o
disposto no paragrafo Gnico do art. 170 da
Constituicao Federal.

Quadro 05, Art. 3° - LEI N° 13.874/19.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ficando aqui claro e inegavel que o profissional associado ou ndo a ANFIC que va
utilizar o principio metodoldgico packteriano como ferramenta de trabalho ou para ofertar um
produto deverd estar atento ao arcabougo normativo que regara o nicho escolhido por este
profissional.

1.1.1) ANFIC e Decolonialismo

A ANFIC ¢ para o profissional associado a garantidora de um nicho decolonial, nos
termos em que leciona Cusicanqui (2010), como se pode ver no Quadro 07 logo abaixo:

QUADRO 07 — ANFIC E DECOLONIALISMO

Norma Disposicdo do Contetido Normativo

Estatuto da | Art. 1° Art. 1° A ASSOCIACAO NACIONAL DE FILOSOFOS CLINICOS, também
ANFIC (2008) | designada pela sigla ANFIC, fundada em 03 de maio de 2008 é uma associacdo com
personalidade civil de direito privado, sem fins lucrativos, que terd duragdo por tempo
indeterminado, congregando Fil6sofos Clinicos e Especialistas em Filosofia Clinica, com sede
juridica e administrativa no Municipio de Sdo Paulo Estado de S&o Paulo, na Rua Martinico
Prado, 26 conjunto 25 Vila Buarque, e jurisdicdo em todo o territério nacional. ANFIC (p. 01,
2008)

Estatuto Social | Art. 2° A Associacdo Nacional de Filosofos Clinicos — ANFIC — é uma pessoa juridica de
da ANFIC | direito privado, constituida na forma de associagdo para fins ndo lucrativos, na forma da lei,
(2018) com prazo de duracgdo indeterminado, com sede e foro na Alameda Cabral n° 27, no bairro
Centro, na cidade de Curitiba, Estado do Parana, na Republica Federativa do Brasil, com
jurisdigdo em todo o territorio nacional, regida pelo presente Estatuto e pela legislagdo vigente
competente, podendo também estender suas atividades internacionalmente conforme
legislacdo especifica. ANFIC (p. 01, 2018)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Com base no quadro acima resta evidente que para o profissional associado a ANFIC
Ihe serve de referéncia seja no contexto nacional ou internacional, valendo aqui destacar duas
instituicdes pelo seu pioneirismo:

1) Instituto Packter: Com sitio Listado nas referéncias;
I1) Instituto de Filosofia Clinica Europeu: Com sitio também devidamente listado

No instituto Packter cabe destacar o professor Lucio Packter com obra listada nas
referéncias, ja no Instituto de Filosofia Clinica Europeu o destaque vai para a professora
Margarida Nichele di Paulo, também com obra nas referéncias. Vale aqui desvelar que o
constante avango conquistado pelo principio metodolégico packteriano vem nédo sé da ANFIC
e dos Institutos, mas da participacao de cada profissional associado que solidificam em conjunto
este nicho. Nicho no qual profissional, conforme ja destacado anteriormente, tem a
possibilidade manter seu enfoque na hermenéutica intercultural da suspeita, com base em uma
interpretacdo critica da diversidade cultural, possibilitando uma certa decolonialidade das
estruturas de dominacao.

METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente texto se apresenta em forma de artigo cientifico com uma abordagem
metodoldgica dedutiva, por meio de analise argumentativa de material escrito publicado na
forma de obras fisicas e documentos digitais de livre acesso pela internet, tratando-se, portanto,
de um artigo de reviséo, na forma de um ensaio investigativo e reflexivo.

A pesquisa foca em documentos de estudo bem definidos na area da legislacdo em FC
(ANFIC) e p6s-graduacéo lato sensu (MEC), compondo-se assim o corpus de analise (Unidades
de Analise do conjunto de textos pesquisados e interpretados), acompanhados do estudo de
outras obras que auxiliam na apresentagdo e compreensao do conceito de ‘decolonialidade’,
descritor utilizado em motores de busca em plataformas como Scholar Google e SciELO,
juntamente de ‘andlise critica’ e ‘interpretacao critica’

Este trabalho se apresenta em cumprimento do componente curricular “Epistemologia

17, da Linha de Pesquisa “Epistemologia”, do Mestrado em Filosofia, da Integralize.
Nesse sentido, enquanto métodos procedimentais, a pesquisa qualitativa quanto a abordagem,
que embasa este artigo € bibliografica e foi mobilizada por meio de uma Revisdo de Literatura,
ao longo de trés meses de investigacdo tematica, leituras, recortes conceituais e execucao da
analise.

A coleta de dados se deu por meio de livros e documentos, tanto fisicos como virtuais,
observando-se as seguintes caracteristicas: 1) Deducédo e analise da utilizacdo do pensamento
decolonial na paulatina conquista do campo académico pelos centros de formacdo em Filosofia
Clinica; 2) Apresentacdo de uma linha de interpretacdo legal que possibilite a utilizagdo segura
do pensamento decolonial na paulatina conquista do campo académico pelos centros de FC;
3) Consolidacéo de uma proposta qualitativa de utilizacdo segura do pensamento decolonial nas
conquistas académicas dos centros de FC; 3) Finalidade explicativa do texto, que realiza uma
breve historicidade do tema, além de explanacdo de como se percorreu o caminho solido que
possibilita a utilizacdo o pensamento decolonial na conquista do campo académico pelos
centros de formagéo.

Por fim, a presente pesquisa obedece aos critérios de coeréncia, consisténcia,
originalidade e objetivacao diante das exigéncias cientificas, sendo produzida para Finalizagédo
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da Linha “Epistemologia” do Mestrado em Filosofia da Integralize e esta sendo desenvolvido
no periodo de janeiro a marco de 2022 (dois mil e vinte e dois).

Resta evidente que o pensamento decolonial, nos termos em que leciona Cusicanqui
(2010) pode ter ampla e segura aplicacdo na conquista do campo académico pelos centros de
FC avalizados pela ANFIC, que podem através de convénio ou contrato de cooperagdo com
uma IES ou universidade, buscar o reconhecimento das certificacdes pelo MEC.

Tais certificagcdes que a IES em conjunto com o Centro estejam se dispondo a emitir
deverdo estar obviamente adequadas ao arcaboug¢o normativo que rege o reconhecimento do
nivel pretendido, por exemplo pds-graduacao lato sensu.

Esta observacdo final, ou seja, a necessidade de adequacdo é chave, pois o nivel de
cobrancas ao qual o centro de FC em tese estara se sujeitando, vai depender do nivel de
reconhecimento que se almeja obter.

E essencial aqui destacar que o reconhecimento como pds-graduacio lato sensu, que
vem se dando em alguns centros, serve muito bem de exemplo seguro na demonstracéo de que
seguindo as normas da ANFIC, as regras do MEC e os termos de contrato ou convénio firmado
com uma IES ou universidade, o reconhecimento se mostra efetivo e real, como se pode ver no
quadro 02, a Resolugdo CNE/CES n° 1/2018 assegura aos certificados de conclusdo de cursos
de pds-graduacdo lato sensu, que se enquadrem nos dispositivos estabelecidos na Resolucéo, a
validade nacional. Aqui resgatando o que esta disposto nos Quadros 01 e 02.

CONSIDERACOES FINAIS

Posto o percurso demonstrado na anélise argumentativa do corpus da pesquisa, a fim de
propor um caminho solido e seguro, que propicie a utilizacdo do pensamento decolonial como
uma nova forma de compreender o impacto da Filosofia Clinica packteriana na conquista e na
construcdo do campo académico e de exercicio profissional em e com a FC, pelos centros de
formacdo em Filosofia Clinica (centros de FC), resta inegavel que ainda ha muitas conquistas
a serem feitas e, consequentemente, muita adaptacao, a fim de serem aptos a tentar o processo
de reconhecimento das certificacfes que estejam dispostos e almejam emitir.

Claramente boa parte das conquistas hoje ja solidificadas pelos centros no campo
académico tém se dado em virtude da cooperagdo com as IES e Universidades, mas tal
conjuntura préatica ndo exime os centros de oferecer uma formacao que esteja adequada aos
normativos do MEC. Aqui resta inequivoco que o uso seguro do pensamento decolonial deve
ocorrer apos todo o processo de adequacdo do centro de formacgdo as normas da ANFIC, as
regras do MEC e aos termos da cooperacao estabelecidos com uma IES ou Universidade.

Esse andamento deve ser conduzido apds o atendimento de todos os requisitos éticos e
normativos impostos, para que se possa buscar um possivel reconhecimento, a fim de evitar que
0 pensamento decolonial sirva de obstaculo no processo de reconhecimento da certificacdo dos
cursos em FC, proporcionando assim um caminho seguro para a utilizagdo das licdes dos
professores Cusicanqui (2010) e Packter (2020).

Posto o percurso demonstrado na analise argumentativa do corpus da pesquisa, a fim de
propor um caminho solido e seguro, que propicie a utilizacdo do pensamento decolonial como
uma nova forma de compreender o impacto da Filosofia Clinica packteriana na conquista e na
construcdo do campo académico e de exercicio profissional em e com a FC, pelos centros de
formacdo em Filosofia Clinica (centros de FC), resta inegdvel que ainda h4 muitas conquistas
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a serem feitas e, consequentemente, muita adaptacdo, a fim de serem aptos a tentar o processo
de reconhecimento das certificagOes que estejam dispostos e almejam emitir.
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RESUMO

No presente texto é destacado o processo de construcdo da reflexdo acerca da educacdo profissional continuada
regulada pela Associa¢do Nacional dos Filésofos Clinicos e Especialistas em Filosofia Clinica (ANFIC) diante da
atual possibilidade de reconhecimento pelo Ministério da Educacdo (MEC) das certificagbes como pos-graduagdes
lato sensu, visando desvelar a existéncia de toda uma estrutura legal a ser observada e que se mostra como geradora
de um caminho viavel no qual as imprevisibilidades na formacdo sdo minimizadas. Por meio de um processo
metodologico de abordagem dedutiva e procedimento de investigacdo bibliogréfica e documental, foi possivel
chegar aos seguintes resultados qualitativos sobre o tema: 1) necessidade de realizagdo do processo formativo,
conforme regulamentacdo da é&rea de exercicio profissional; 2) aprofundamento da compreensdo da
imprevisibilidade inerente ao processo formativo frente ao arcabougo normativo a ser observado; e 3) anélise
critica das normas que servem de pardmetro no processo formativo e educagéo continuada. Considera-se, apos este
estudo, que o processo formativo, de habilitacdo e aperfeicoamento avalizado pela ANFIC disponha ao menos de
um caminho mais seguro e legitimo a ser trilhado e que assegure um processo de educacdo continuado garantidor
do exercicio profissional ético.

Palavras-chave: ANFIC. Filosofia Clinica. Processo formativo. Educagdo continuada. Imprevisibilidade.

ABSTRACT

The present text highlights the process of construction of reflection on professional training regulated by the
National Association of Clinical Philosophers and Specialists in Clinical Philosophy (ANFIC) in view of the
current possibility of recognition of certifications as postgraduate lato sensu by the Ministry of Education (MEC),
with the aim of revealing the existence of an entire legal structure to be followed and that proves to be a viable
path in which unpredictability in training is minimized. Through a methodological procedure with a deductive
approach and a bibliographical and documentary research, the following qualitative results on the subject were
obtained: 1) the need to carry out the training process in accordance with the regulation of the field of professional
practice; 2) deepening the understanding of the unpredictability inherent in the training process in terms of the
normative framework to be followed; and 3) the critical analysis of the norms that serve as parameters in the
training process and continuing education. According to this study, it is considered that the training, qualification
and improvement process advocated by ANFIC is at least a safer and more legitimate way to ensure a continuing
education process that guarantees ethical professional practice.

Keywords: Clinical philosophy. Formative process. Continuing education. Unpredictability.

ABSTRACTO

El presente texto destaca el proceso de construccién de la reflexién sobre la formacion profesional continua
reglamentada por la Asociacion Nacional de Filésofos Clinicos y Especialistas en Filosofia Clinica (ANFIC) ante
la posibilidad actual de reconocimiento por parte del Ministerio de Educacion (MEC) de las certificaciones como
posgrados lato sensu, con el objetivo de revelar la existencia de toda una estructura juridica a ser observada y que
se muestra como generadora de un camino viable en el que se minimizan las imprevisi bilidades en la formacion.
A través de un proceso metodolégico de enfoque deductivo y un procedimiento de investigacion bibliografica y
documental, se logré llegar a los siguientes resultados cualitativos sobre el tema: 1) la necesidad de realizar el
proceso de capacitacion, de acuerdo con la normativa del area de préactica profesional; 2) profundizar la
comprension de la imprevisibilidad inherente al proceso de formacién frente al marco normativo a ser observado;
y 3) andlisis critico de las normas que sirven de parametro en el proceso de formacién y educacion continua. Se
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considera, tras este estudio, que el proceso de formacion, cualificacién y perfeccionamiento avalado por ANFIC
tiene al menos un camino mas seguro y legitimo a seguir para asegurar un proceso de formacion continua que
garantice un ejercicio profesional ético.

Palabras clave: ANFIC. Filosofia Clinica. Proceso formativo. Educacién continua. Imprevisibilidad.

INTRODUCAO

A analise de como esta regulado hoje o processo de educacéo continuada pelo qual deve
passar o profissional associado a Associacdo Nacional dos Filésofos Clinicos e Especialistas
em Filosofia Clinica (ANFIC), visa desvelar a existéncia de toda uma estrutura legal a ser
observada, gerando um caminho no qual as imprevisibilidades na formacdo sdo minimizadas,
principalmente diante da atual busca da categoria pelo reconhecimento do Ministério da
Educacdo (MEC) acerca das certificagdes em Filosofia Clinica (FC) ofertadas nos centros de
formacéo.

Em consulta ao e-mec, nos termos do quadro 08, é possivel ver que hoje o diplomado
em qualquer area do conhecimento pode buscar sua habilitacdo e associacdo junto a ANFIC,
mediante sua certificagdo em um instituto ou centro de formacdo, e caso almeje o
reconhecimento de tal certificacdo pelo MEC devera buscar certificacdo em um centro ou
instituto devidamente avalizado.

A busca da categoria pelo reconhecimento de um nicho académico proprio esta
avancando paulatinamente, sendo no periodo do presente estudo encontrados no portal e-mec
nove cursos descritos com reconhecimento em nivel de pés-graduacdo lato sensu, o que
representa uma grande conquista na viabilizagdo dos proximos passos de reconhecimento da
categoria dos Filosofos Clinicos e Especialistas em Filosofia Clinica, ou seja, solidificando
mais um degrau para os centros e minimizando as imprevisibilidades do processo de formacéo
e educacdo continuados a serem desvelados a seguir.

2. CAMINHOS EPISTEMOLOGICOS E ARGUMENTOS FUNDANTES

A fim de analisar como estd o avanco no reconhecimento académico pelo MEC das
certificacGes emitidas pelos centros e institutos avalizados pela ANFIC, cabe alinhavar alguns
temas no campo da ética, da epistemologia e da formacdo humana integral, postos nas bases
conceituais propositivas que seguem:

1) Ha hoje diferentes tratamentos acerca das estruturas que embasam a formacao, a
habilitacdo e a formacdo continuado do profissional que tem o principio metodoldgico
packteriano como ferramenta de trabalho, sendo na presente pesquisa dada especial relevancia
ao ‘Topico Epistemologia (20)’ da ‘Estrutura de Pensamento (EP)’ visto que a adequagao da
previsdo normativa e a pressuposicao de que tais normativos serdo observados pelo profissional
tem inegavel eminéncia epistemoldgica em sua formatacédo topico-submodal.

2) Dentre as bases filoséficas da Linha estd o pensamento ético de Emmanuel Levinas,
pelo qual chegamos a tematizacdo fenomenoldgica da intersubjetividade, cuja relevancia, por
meio de conceitos fundamentais como ‘alteridade’, ‘imprevisibilidade’, ‘outro’, ‘outrem’ e
‘rosto’, promove uma revolugdo nas inter-relagdes dos pares de diferentes grupos sociais e
membros de instituicdes, que neste trabalho se volta aos profissionais formados e em formacao
ligados a ANFIC.

3) Nesse contexto e com foco em um exercicio profissional ético devidamente pautado
na educagdo continuada, vale desvelar nos termos em que leciona Levinas (1982) um possivel
entendimento de como deve se dar o processo de educagédo continuado do profissional associado
a ANFIC. Na dimens&o ética levinasiana sobre conhecer e ndo-conhecer ha uma direta relagéo
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com a ideia de ‘outro/outrem’, abrangendo nesta relacao a possibilidade da ‘imprevisibilidade’,
conforme reflete o autor em sua obra ‘Etica e Infinito’:

PH. N. - Seria 0 ndo-conhecer-outrem que faria a relacdo?

EM. L. - O ndo-conhecer ndo deve aqui compreender-se como uma privacdo do
conhecimento. A imprevisibilidade s6 é a forma da alteridade relativamente ao
conhecimento. Para este, 0 outro é essencialmente o que é imprevisivel. (LEVINAS,
p. 58, 1982/2007).

4) Superado o entendimento de como a alteridade serd tomada no texto, vale destacar
como a Filosofia Clinica sera entendida. Assim, nos termos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo em filosofia clinica (2016), a FC serd tomada como sendo um
principio metodoldgico que visa conjugar ciéncia e vida, academia e cotidiano, conhecimento
e comportamento. Trabalhando nas fronteiras da histdria da filosofia, da antropologia filosofica
e da filosofia cognitiva ao conjugar procedimentos terapéuticos com filosofia naturalizada.

Postos estes caminhos epistemoldgicos e argumentos fundantes, 0s conceitos iniciais
gue motivaram esta pesquisa, vale destacar que o processo de educagédo continuada visa formar
e aperfeicoar o filésofo clinico e o especialista em filosofia clinica que em conjunto constituem
os dois nichos profissionais, que podem ser exercidos pelo associado a ANFIC.

Valendo aqui destacar que apesar de ser possivel o exercicio profissional pelo ndo
associado estard sendo focada aqui a conjuntura do processo formativo e de educacdo
continuada do associado, destacando que a ANFIC ¢ a detentora do principio metodologico
packteriano.

Antes de avancar cabe aqui destacar conforme leciona Aiub (2018, p 80 e 81) quanto ao
enquadramento do processo educativo na defini¢ao do ‘Topico 20’ (vinte) — Epistemologia,
retratando que epistemologia, em filosofia clinica, se refere a como é possivel conhecer as
coisas, quais os limites e a natureza desse conhecer.

Para visualizar a inter-relacdo epistemoldgica na dimensdo da formacdo continuada,
potencializadora da educacdo profissional continuada, vale destacar as licbes da Professora
Aiub no Quadro a seguir:

QUADRO 01 - CONHECIMENTO E APRENDIZAGEM

Obra Unidade de Anélise Disposicao do Contetdo Hipdtese
AlUB Maneiras de (1) Sensorialmente, Poderé solucionar a
(2018, p 81) conhecer (2) Ideias complexas, aprendizagem.

(3) Exemplos... se o professor
pesquisar o caminho para cada
aluno...

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tal processo de educagdo continuada se materializa em cursos com perspectivas
diferenciadas de formacéao, nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
em filosofia clinica (2016, p. 3-6), abaixo transcritos no Quadro 02:
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QUADRO 02 — ANFIC: CURSOS

Orgéo Documento Disposicdo do Categorias Conceituais
Normativo Contetido Normativo
(Unidade de Analise)

ANFIC Diretrizes Curriculares (1) Cursos Livres de Formagdo | (A) Formacdo em Fundamentos da

Nacionais para a Fundamental: Filosofia Clinica: Essa modalidade
formacdo em filosofia de curso visa, exclusivamente, a
clinica Formacdo Tetrica em Metodologia

da Filosofia Clinica.

1. (B) Formagdo em Pratica da
Filosofia Clinica: Essa modalidade
de curso visa a Formacédo Teorica e
Pratica em Metodologia da Filosofia
Clinica.

(2) Cursos Livres de Essa modalidade de curso visa a
Aprofundamento Profissional: | difusdo do conhecimento da
Filosofia Clinica, em vista do
enriguecimento pessoal e
profissional, tendo como pré-
requisito a conclusdo do curso de
formagdo em Prética da Filosofia
Clinica.

(3) Curso Livre de Formacéo Essa modalidade de curso visa a

Continuada: difusio do conhecimento da
Filosofia Clinica, em vista do
enriguecimento pessoal e

profissional, sem exigéncia de
graduacdo académica.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Aqui, a fim de resumir os processos de formacéo e aperfeicoamento, ter-se-iam:

a) O curso voltado para aquele que esta diplomado em qualquer area do conhecimento (1);
b) O curso voltado para o filésofo clinico ou Especialista em FC (2); e
c) O curso é voltado para a comunidade sem necessidade de diplomacéo (3).

Apresentado o resumo fica evidente que o ‘curso (1)’ materializa para o diplomado em
qualquer area do conhecimento a possibilidade de se tornar um profissional habilitado e
associado a ANFIC, valendo evidenciar os regramentos minimos com relacdo a este processo
formativo em especifico, ainda nos termos das diretrizes curriculares (2016, p. 4, 5, 6 e 7), resta
evidenciado que cabe as instituicbes formadoras em Filosofia Clinica (FC) buscar parcerias
académicas com Instituicdes de Ensino Superior (IES), caso almeje emitir regularmente
certificacdo reconhecida pelo MEC, submetendo-se as exigéncias da legislacéo.

Assim, o ensino da FC dar-se-a nos Institutos, nos Centros de Filosofia Clinica e nas
IES ou Universidades. As Instituicdes de Ensino em FC tém autonomia de funcionamento,
quanto a didatica da Formagao, devendo manter seu ‘Cadastro Institucional” atualizado junto a
ANFIC, a qual tem a missao de cadastra-las, reconhecé-las, orienta-las e fiscaliza-las, conforme
reza o Estatuto Social da ANFIC.
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Quanto a docéncia em Filosofia Clinica, fica estabelecido que, para exercer docéncia
em determinada modalidade de curso, é necessario determinado nivel de formagéo, conforme
apresentado no Quadro 03, a saber:

QUADRO 03 — ANFIC: DOCENCIA

Orgéo Documento Normativo Disposicéo do Categorias
(Unidade de Analise) Conteddo Normativo Conceituais

ANFIC Diretrizes Curriculares DOCENCIA | 1. Curso Livre de | (A) Formagdo em

Nacionais para a formacéo em EM Formacéo Fundamentos da

filosofia clinica FILOSOFIA | Fundamental Filosofia  Clinica -

CLINICA poderdo exercer

docéncia  tanto  os

Especialistas em

Filosofia Clinica quanto
os Fil6sofos Clinicos.

1. 2. (B) Formacdo em
Pratica da Filosofia
Clinica -  poderdo
exercer docéncia
exclusivamente 0s
Filésofos Clinicos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Vale destacar aqui que os Centros hoje reconhecidos pela ANFIC ainda ndo sao
reconhecidos como Institui¢des de Ensino Superior (IES) pelo Ministério da Educacdo (MEC),
ou seja, todo reconhecimento de certificacdo pelo MEC esta se dando com base em parcerias,
como abaixo se destaca:

a) Pagina oficial do e-mec: com base na qual se torna clara a inexisténcia de um Centro
reconhecido como IES;

b) Em pesquisa ao e-mec se pode ver que existiam, a época desta investigacdo (janeiro
a maio de 2022), 09 (nove) pos-graduacdes lato sensu.

Diante de tais comprovacOes, resta evidente que apesar do amplo espectro de
aplicabilidade da imprevisibilidade no processo de educacdo continuado, que pode se
manifestar em um dos trés entes envolvidos no processo de educagdo como um todo, ou seja, a
familia (em todas as suas manifestacdes atuais), o local (comunidade na qual se localiza) e a
escola (entidade que oferta o servico de educacéo), resgatando aqui as licdes de Levinas quanto
a alteridade relativa ao conhecimento tem-se solidificado para os profissionais associados a
ANFIC que o reconhecimento pelo MEC, ou seja, reconhecimento de seu real ingresso no
campo académico, ainda estd se dando hoje mediante parcerias. Sendo estes os caminhos
epistemoldgicos com reconhecimento oficial pelo sistema educacional de Ensino Superior do
Brasil.

Nesse sentido, o(a) candidato(a) e/ou estudante de FC que tenha por objetivo o
reconhecimento de sua certificacdo, devidamente emitida por um Centro de formacéo
profissional avalizado pela ANFIC e pelo MEC; deve buscar sua formag&o ou aperfeicoamento
em um local que atenda aos requisitos do MEC, as normas da ANFIC e da IES com a qual este
Centro/Instituto tenha parceria.
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2.1. AS INTERSECCIONALIDADES DO PROCESSO DE EDUCACAO CONTINUADA

O processo formativo e de educagéo continuada hoje tem uma lacuna, que se materializa
na inobservancia dos nichos profissionais nos quais o profissional formado ou em formacéo
poderd trabalhar tendo por ferramenta o principio metodoldgico packteriano, como restara
desvelado no quadro abaixo:

QUADRO 04 — ROL EXEMPLIFICATIVO DOS POSSIVEIS NICHOS PROFISSIONAIS

Cadigo de ética | Art. 3° - 83° - As normas éticas e disciplinares estabelecidas neste Codigo devem ser
e disciplina do | respeitados por quantos estejam envolvidos nas seguintes instdncias das atividades em
filésofo clinico | Filosofia Clinica: a) Docéncia; b) Consultoria empresarial ou educacional; c) Pratica
e do | terapéutica; d) Pesquisa.

especialista em

filosofia clinica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com base no quadro tem se evidenciado que o profissional formado ou em formacao
pode ter por nicho de exercicio as seguintes atividades:
a) Docéncia;

b) Consultoria empresarial,
c¢) Consultoria educacional,
d) Pratica terapéutica;

e) Pesquisa.

Cabe destacar novamente que se deve buscar em cada um desses nichos o exercicio
profissional ético, valendo aqui focar cada uma dessas atividades, a fim de desvelar a imensa
lacuna no processo formativo e de educagdo continuada, nos termos dos proprios regulamentos
da ANFIC.

Antes de prosseguir com a andlise das atividades vale destacar mais um quadro:

QUADRO 05 - OBSERVANCIA AS NORMAS LEGAIS

Estatuto do filésofo | Art. 9° - Atendidas as exigéncias da Formacdo, compete ao Filésofo Clinico e ao
clinico Especialista em Filosofia Clinica;

e do especialista em | e) Respeitar as normas legais do Pais.

filosofia clinica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tal respeito deve se dar na observacdo de todo o arcabougo normativo que regulamenta
0 nicho em que o profissional esta ou estara exercendo seu mister, incluindo aqui possiveis
normas internacionais ou mesmo normativos de outras nagdes nas quais 0 servigo se realiza.

Posto o necessario resumo ao entendimento dos nichos vale retoma-los:
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a) Docéncia. Aqui tem-se o exercicio focado na educacdo, ou seja, 0S Servicos e
produtos ofertados ao possivel cliente/ consumidor tera eminéncia em produzir educacdo. Cabe
aqui destacar que existem centros de formacéo atuando no brasil e fora dele:

- No Brasil o destaque vai para o Instituto do Sistematizador do principio metodolégico
packteriano no sitio oficial listado nas referéncias. Com o trabalho do professor Lucio Packter;

- O destaque vai para o Instituto de Filosofia Clinica Europeu em seu sitio oficial listado
nas referéncias. Com o trabalho da Professora Margarida Nichele Di Paulo.

b) e c) Consultoria. O destaque vai para a empresa Arché com seu sitio oficial listado
nas referéncias. Com o trabalho do professor Rosemiro Sefstrom.

d) Terapia. O destaque vai para pagina profissional do Professor Beto Colombo com
sitio oficial nas referéncias:

e) Pesquisa. Aqui vale focar a pesquisa académica e dar destaque ao sitio oficial emec
listado nas referéncias. Cujo resumo das informacdes sera apresentado no quadro 8 (0ito).

Postos e exemplificados os nichos vale dar destaque a lacuna no processo formativo e
de educacdo continuada com maior énfase, como se pode ver/ler no quadro abaixo:

QUADRO 6 — DISCIPLINAS CURRICULARES

Norma Disciplinas

Diretrizes Introducéo a Filosofia Clinica
Curriculares Historicidade

Nacionais Exames Categoriais

Estrutura de Pensamento

Submodos Informais

Cadernos Médicos I: Neurociéncia
Cadernos Médicos Il: Psiquiatria
Cadernos Médicos Il1: Farmacologia
Etica profissional

Filosofia Clinica Aplicada

Disciplina Optativa

Legislacao da Filosofia Clinica
Metodologia da Pesquisa Filos6fica
Trabalho de Concluséo de Curso
Fundamentagdo Filosofica da Filosofia Clinica
Submodos como Procedimentos Clinicos
Clinica Didética

Estagio Supervisionado

Fonte: Elaborado pelo autor.

Cabendo aqui frisar que:

a) embora todas as disciplinas listadas tenham por foco educar, nenhuma delas tem por
foco ensinar a ensinar, ou seja, materializando uma lacuna quanto a docéncia;

b) embora durante as disciplinas seja possivel abordar a consultoria, nenhuma delas tem
por foco tornar o aluno consultor ou mesmo ensina-lo como ele poderia ensinar outro futuro
aluno a ser consultor, ou seja, uma lacuna quanto a consultoria;
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c) embora seja possivel realizar pesquisas ao longo do processo formativo ou de
aperfeicoamento, nenhuma das disciplinas tem por foco ensinar o aluno a ser um pesquisador
de carreira ou mesmo mostrar para 0 aluno como ele poderia ensinar a outros futuros alunos
como se tornar um pesquisador, ou seja, uma lacuna quanto a pesquisa;

d) embora seja possivel realizar o estudo tedrico e pratico quanto a terapia ndo ha hoje
uma disciplina que mostre ao profissional como cumprir seus deveres profissionais, ou seja,
uma lacuna guanto a esta atividade.

Posto este resumo quanto as lacunas vale trazer as interseccionalidades que podem ser
encontradas neste campo social, nos termos em que leciona Bourdieu (2001), que se materializa
na figura do profissional associado a ANFIC, ou seja, o Fildsofo Clinico e o Especialista em
Filosofia Clinica, que juntos perfazem os agentes do campo.

A fim de manter a perspectiva proposta na pesquisa sera focado o segmento especifico
do campo constituido pelos profissionais associados a ANFIC e cuja certificacdo tem o aval do
MEC em nivel de pds- graduacéo lato sensu.

Este profissional detentor do certificado “A” a nivel de pos- graduacao lato sensu pode
ser por exemplo:

I) Consultor empresarial

Sendo consultor, por exemplo, mesmo antes de galgar todo percurso necessario a
obtengdo de seu certificado “A”. Ou seja, ele ja esta em um nicho profissional especifico e
devidamente regulamentado. Este profissional estd em busca de aperfeicoamento para agregar
maior valor e reconhecimento ao seu atual exercicio profissional, ou seja, ser fildsofo clinico
ou especialista em FC para se tornar um consultor melhor.

No entanto e aqui vai a inobservancia da alteridade, nos termos em que leciona Levinas,
o consultor cujo exercicio deveria se dar, por exemplo, nos termos em que leciona Colombo
(2019), deveré realizar seu relatério ndo como o faria um consultor e sim, na Unica formatacéo
aceita pela ANFIC, ou seja, como terapeuta, nos termos em que leciona por exemplo Dantas,
Claus e Faraday (2004). Poder-se-iam citar aqui quaisquer outros exercicios, como por exemplo
o0 educacional, que poderia se dar nos termos em que leciona Aiub (2018).

Sendo desvelada aqui a lacuna de maior relevancia, ou seja, a inegavel inobservancia
da atividade profissional exercida ou que se pretende exercer, o que de fato é temerério, frente
ao processo de formacéo e educacao continuado que a propria ANFIC objetiva, como se pode

ler abaixo:

Diretrizes Curriculares Nacionais:

Enfim, é importante destacar que a elaboragdo deste documento visa ser mais um
passo na caminhada institucional da Filosofia Clinica, através do qual almejamos uma
efetiva formacdo: com rigor metodolégico, pesquisa e publicacdo, criticidade,
interdisciplinaridade e articulacdo académico-institucional, aprofundamento teérico,
fundamentacdo ética e, principalmente, comprometimento com a boa qualidade no
exercicio profissional, para beneficio humano e com vista ao bem estar subjetivo da
pessoa. ANFIC (2016 a, p. 3).

Aqui cabe dar maior énfase a cada um dos objetivos que ndo estdo sendo observados
diante das lacunas até o momento desveladas, nos termos em que a propria ANFIC normatiza:
a) ser mais um passo na caminhada institucional da Filosofia Clinica,

b) uma efetiva formagéo com:
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I) rigor metodoldgico,

I1) pesquisa e publicacéo,

[11) criticidade,

IV) interdisciplinaridade

V) articulacdo académico-institucional,

V1) aprofundamento teorico,

VII) fundamentacdo ética,

VIII) comprometimento com a boa qualidade no exercicio profissional, para beneficio humano
e com vista ao bem estar subjetivo da pessoa.

Quanto aos objetivos solidificados nas letras a e b, resta evidente a objetivacdo da boa
qualidade do exercicio profissional, ou seja, caro leitor/ouvinte a ANFIC deveria ter meios para
realizar a devida fiscalizacdo. Fiscalizacdo esta que garantiria a chegada ao objetivo almejado,
no entanto aqui encontramos mais uma lacuna, como se pode ler no quadro abaixo:

QUADRO 7 — Concelhos da ANFIC

Norma Previsdo

Diretrizes TITULO IV

Curriculares CONSELHO CONSULTIVO PARA ASSUNTOS ACADEMICOS E
Nacionais INSTITUICOES DE ENSINO

O Conselho Nacional para Assuntos Académicos — CNAA — tem a competéncia de
orientar e aconselhar a ANFIC a respeito de assuntos académicos, respondendo a
consultas em tese e para julgar os processos académicos.

Codigo de Etica e | Art. 22°- O Conselho Nacional de Etica e Disciplina— CNED — tem a competéncia de
Disciplina orientar e aconselhar a ANFIC sobre ética profissional, respondendo a consultas em
tese, e para julgar os processos disciplinares.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ficando aqui claro que a ANFIC, através dos Conselhos e por meios do devido processo
(académico, disciplinar e ético) deveria acompanhar de perto a formacao, o aperfeicoamento e
a habilitacdo do profissional, que utiliza ou pretende utilizar o principio metodoldgico
packteriano como ferramenta em seu mister, visando manter a eticidade nas mais variadas
atividades que podem ser exercidas, no entanto, tais processos simplesmente ndo existem ainda,
pelo a0 menos nao até a data de término da presente pesquisa.

3. METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente Artigo € um exercicio de abordagem metodologica dedutiva, por meio de
analise argumentativa do material, tratando-se de um artigo de revisao.

Este trabalho se apresenta em cumprimento do componente curricular ‘Epistemologia
2’, da Linha de Pesquisa “Epistemologia”, do Mestrado em Filosofia da Integralize.

O local de estudo foi a Integralize; os instrumentos de coleta de dados foram livros e
documentos, tanto fisicos como virtuais; a analise dos dados se deu através de revisdo
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bibliografica e documental; a definicdo do tipo de pesquisa quanto ao método utilizado é
dedutiva, com base em proposi¢Oes, com o objetivo de deduzir e analisar a atual conjuntura da
formacé&o e da educacdo continuada regulamentadas pela ANFIC.

J& quanto a classificacdo, trata-se de uma pesquisa bésica, pela qual € apresentada uma
linha de interpretacdo legal, que possibilita vislumbrar as lacunas no processo de educacéo
continuada ao qual deve se submeter o profissional associado a ANFIC.

Quanto a abordagem do problema é uma pesquisa qualitativa, cuja analise ndo passa por
um estudo quantitativo, desvelando uma proposta de caminho solido que possibilita ao
profissional associado a ANFIC galgar sua habilitacdo e aperfeicoamento.

Os meios de investigacdo do estudo se caracterizam como bibliografico e documental,
com o objetivo de bem demonstrar e embasar como se materializam as lacunas no processo
formativo e de educacdo continuada ao qual o profissional associado deve se submeter.

Para a evolucdo da pesquisa e da elaboracdo deste escrito foi utilizado o Notebook
Positivo Stilo XC 7660, core i3, 4GB de memoria e 1TB de HD na realizacdo dos trabalhos.
Por fim, a presente pesquisa obedece aos critérios de coeréncia, consisténcia, originalidade e
objetivacdo diante das exigéncias cientificas, sendo produzida para Finalizacdo da Linha
“Epistemologia” do Mestrado em Filosofia da Integralize e estd sendo desenvolvida no periodo
de janeiro a maio de 2022 (dois mil e vinte e dois)

O texto torna evidente que a busca pela categoria dos fildsofos clinicos e dos
especialistas em filosofia clinica, em vista da solidificacdo de um nicho académico préprio da
Filosofia Clinica, vem avancando paulatinamente, sendo a conquista do reconhecimento das
certificacGes emitidas pelos centros e institutos pelo MEC um importante passo no qual se
destaca 0 uso de parcerias com Institui¢ces de Ensino Superior (IES), a fim de possibilitar hoje
0 reconhecimento como pos-graduacdo lato sensu.

Para que um centro ou instituto possa ir em busca de ter suas certificacdes reconhecidas
em nivel de pés-graduacao lato sensu, faz-se necessario que o mesmo esteja atendendo as
normas da ANFIC, sendo reconhecido institucionalmente, as regras da IES com a qual pretende
firmar parceria e por fim as regras do MEC, a fim de ter o reconhecimento académico da
Certificagdo em FC.

Vale destacar que o diplomado, até o periodo da realizacdo deste estudo, em qualquer
area do conhecimento que busque formacdo em FC, que seja reconhecida pelo MEC, dispde de
09 (nove) opcoes de cursos oficializados.

No Quadro 08 a seguir, apresenta-se um resumo dos dados disponiveis no portal e-mec,
em abril de 2022 (dois mil e vinte e dois), com a descri¢do dos cursos disponibilizados:

QUADRO 08 — EXTRATO DE DADOS DE POS-GRADUACAO EM FILOSOFIA
CLINICA NO E-MEC

DENOMINACAO INSTITUICAO AREA
FILOSOFIA CLINICA FACULDADE CATOLICA DE 02 - ARTESE
(16352) ANAPOLIS HUMANIDADE
(939)
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FILOSOFIA CLINICA UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL 01 - EDUCAGAO
(16742) CATARINENSE
(482)
FILOSOFIA CLINICA FACULDADE EVANGELICA DO 01 - EDUCAGAO
(39399) MEIO NORTE
(2539)
FILOSOFIA CLINICA - CERTIFICADO B FACULDADES ITECNE DE 01 - EDUCACAO
(HABILITACAO A PESQUISA) CASCAVEL
(23921) (2808)
FILOSOFIA CLINICA (CERTIFICADO B — CENTRO UNIVERSITARIO DE 09 - SAUDE E BEM-
HABILITACAO PARA PESQUISA) TECNOLOGIA DE CURITIBA ESTAR
(127882) (4093)
FILOSOFIA CLINICA COM HABILITACAO CENTRO UNIVERSITARIO DE 09 - SAUDE E BEM-
PARA PRATICA CLINICA TECNOLOGIA DE CURITIBA ESTAR
(127875) (4093)
FILOSOFIA CLINICA COM HABILITACAO CENTRO UNIVERSITARIO DE 09 - SAUDE E BEM-
PARA PRATICA CLINICA (CERTIFICADO TECNOLOGIA DE CURITIBA ESTAR
A) (4093)
(137521)
FILOSOFIA CLINICA COM HABILITACAO CENTRO UNIVERSITARIO DE 09 - SAUDE E BEM-
PARA PRATICA CLINICA (CERTIFICADO TECNOLOGIA DE CURITIBA ESTAR
A) (4093)
(137522)
FILOSOFIA CLINICA E EDUCACAO FACULDADES ITECNE DE 01 - EDUCACAO
(23829) CASCAVEL
(2808)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Defronte a essas informagdes oriundas da base de dados do portal e-mec fica claro que
varias opgoes ja estdo disponiveis para o(a) possivel interessado(a) em galgar a formacéo em
Filosofia Clinica como curso de especializagdo, valendo aqui frisar ainda que a normativa
‘Diretrizes Curriculares’ avalizada pela ANFIC minimiza as imprevisibilidades no processo de
educacdo continuada que é ofertada no mercado, em que pese a necessidade de sanar as lacunas
anteriormente desveladas.

O conteudo do Quadro 01, 02, 03, 04, 05, 06 e 07 se complementam, possibilitando o
entendimento do quadro 08, além das proposicfes abordadas neste breve artigo e que nos
conduzem a alguns resultados qualitativos, possibilitadores da superacdo do que Levinas
anuncia como ‘ndo-conhecer’ e ‘imprevisibilidade’, no que tange a educagdo profissional
continuada a qual o profissional deve se submeter, tendo em vista o justo regramento do campo
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pela ANFIC. Doravante novas contribuicdes sobre o tema aqui investigado poderdo
complementar nossas proposic¢des e/ou ainda apresentar outras dimensdes que ndo exploramos
no contexto.

Mediante isso, faz-se mister: 1) necessidade de realizagcdo do processo formativo,
conforme regulamentacdo da éarea de exercicio profissional; 2) aprofundamento da
compreensdo da imprevisibilidade inerente ao processo formativo frente ao arcabouco
normativo a ser observado; e 3) analise critica das normas que servem de pardmetro no processo
formativo e de educacdo continuada. Restando evidente que no processo formativo e de
educacdo continuada normatizados pela ANFIC tem varias lacunas, que precisam ser
devidamente sanadas, a fim de atingir os objetivos.

5. CONSIDERACOES

Desvelada a proposta de percurso mais seguro que pode ser percorrido por qualquer
Centro de Formacdo em Filosofia Clinica (CF/FC), a fim de que propicie um caminhar
epistemoldgico vidavel e menos problematico para a classe dos filésofos clinicos e dos
especialistas em filosofia clinica, no paulatino avanco de sua busca classista de reconhecimento
das certificacbes emitidas nos Centros e Institutos pelo MEC, almejando-se com isso a
estruturacdo e o reconhecimento de um nicho académico préprio da FC e que na atualidade se
mostra ja bem solidificado no que tange ao nivel de pds-graduacao lato sensu.

Para gue se garanta o reconhecimento da certificacdo em FC pelo MEC, é necessario
que o(a) diplomado(a) em qualquer area do conhecimento busque um dos 09 (nove) cursos
devidamente reconhecidos e listados no portal e-mec descritos do Quadro 08, bem como é
preciso que percorra a proposta educacional solidificada no Plano/Projeto destes Cursos,
enfrentando as imprevisibilidades inerentes ao processo formativo, passando assim do ‘ndo-
conhecimento’ ao ‘conhecimento’.

Finalmente, por meio de uma ‘educa¢do profissional continuada’ com
imprevisibilidades dirimidas e reduzidas ao minimo possivel no processo de formacdo, que
deve se dar conforme normativos, e pelo qual devem se pautar os dois nichos profissionais
(Filésofo Clinico ou Especialista em Filosofia Clinica), que podem ser ocupados por um
associado a ANFIC em que pesem as varias lacunas, que devem ser sanadas, a fim de
possibilitar uma formacéo, que habilite o profissional ao exercicio ético de seu mister.

A presente pesquisa cumpre um papel reflexivo sobre o préprio processo de formacéo,
habilitacdo e aperfeicoamento desvelando a eminencia das dimensdes epistemoldgicas nos
normativos que regulamentam o campo social estabelecido pela ANFIC. Campo este muito
bem solidificado quanto ao reconhecimento no nivel de p6s-graduacéo lato sensu, nos termos
dos entdo 09 (nove) cursos com registros no MEC, desvelados no quadro 08, permanecendo
este Artigo como inspiracdo e base para aprofundamentos e novas perspectivas acerca da
mesma tematica, ou de tematicas tangentes a esta.
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RESUMO

Este ensaio destaca o processo de construgdo do entendimento deontoldégico do exercicio da atividade terapéutica
de profissionais associados & Associacdo Nacional dos Filésofos Clinicos e Especialistas em Filosofia Clinica
(ANFIC), focando os detentores do Certificado ‘A’, com o devido reconhecimento desta certificagdo pelo MEC,
no ambito da pos-graduagdo Lato Sensu. O objetivo deste trabalho é analisar os principais documentos normativos
sobre tal atividade profissional visando a solidificacdo de um caminho mais seguro para o profissional no exercicio
da terapia. Esta pesquisa bibliogréafica e documental de cunho argumentativo-dedutivo chama a atengdo para 0s
seguintes resultados: 1) necessaria realizacdo producente do exercicio da atividade terapéutica em Filosofia Clinica
(FC); 2) aprofundamento da compreensdo do arcabougo normativo da FC a ser observado; e 3) anélise critica das
normas que servem de parametro no processo de educagdo profissional continuada na FC. Considera-se, apds este
estudo, solidificar para o profissional associado & ANFIC a consciéncia da normatividade inerente a profissao,
uma deontologia a ser observada no exercicio da atividade terapéutica.

Palavras-chave: Filosofia Clinica. Atividade terapéutica. Exercicio profissional. Prestacdo de servigo. Cadigo de
Defesa do Consumidor.

ABSTRACT

This paper highlights the process of a deontological understanding development of the exercise therapeutic activity
exercise by the professionals associated with National Association of Clinical Philosophers and Specialists in
Clinical Philosophy (ANFIC), focusing on the holders of the ‘A’ Certificate recognized by the Brazilian Ministry
of Education (MEC) in the Lato Sensu postgraduate course. The aim of this work is to analyze the main normative
documents related to this professional activity, in order to create a safer path for the practice of therapy. This
bibliographical and documentary study, from argumentative-deductive character, points to the following results:
1) the necessary productive exercise of the therapeutic activity in Clinical Philosophy (CP); 2) observation of
deepening CP normative framework understanding; and 3) critical analysis of the norms that serve as a parameter
in the CP continuing professional education process. After this study, it is considered to solidify for the professional
associated with ANFIC the awareness of the normativity inherent to the profession, a deontology to be observed
in the practice of therapeutic activity.

Keywords: Clinical philosophy. Therapeutic activity. Professional exercise. Provision of services. Brazilian
consumer protection law.

ABSTRACTO

Este articulo destaca el proceso de desarrollo de una comprension deontoldgica del ejercicio de la accion
terapéutica por parte de los profesionales asociados a la Asociacion Nacional de Filésofos Clinicos y Especialistas
en Filosofia Clinica (ANFIC), centrandose en los titulares del Certificado ‘A’ reconocido por el Ministerio de
Educacion de Brasil (MEC) en el curso de posgrado Lato Sensu. El objetivo de este trabajo es analizar los
principales documentos normativos relacionados con esta actividad profesional, con el fin de crear un camino més
seguro para la practica de la terapia. Este estudio bibliografico y documental, de caracter argumentativo-deductivo,
Ilama la atencion sobre los siguientes resultados: 1) el necesario ejercicio productivo de la accidn terapéutica en la
Filosofia Clinica (FC); 2) la profundizacién de la comprension del marco normativo de la FC a observar; y 3) el
analisis critico de las normas que sirven de parametro en el proceso de formacién profesional en FC. Se supone
gue después de este estudio, la conciencia de los profesionales asociados a la ANFIC de la normatividad inherente
a la profesion, una deontologia a ser observada en el ejercicio de la accion terapéutica.
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Palabras clave: Filosofia clinica. Accion terapéutica. Practica profesional. Provision de servicios. Ley brasilefia
de proteccion al consumidor.

INTRODUCAO

Analisando cuidadosamente todos os possiveis contextos do exercicios de atividade
terapéutica pelo profissional associado a Associagdo Nacional dos Filosofos Clinicos e
Especialistas em Filosofia Clinica (ANFIC) resta evidente, nos termos do Codigo de Defesa do
Consumidor (CDC), que em todos eles ha inegavelmente uma prestacdo de servico, seja esta
prestacdo para pessoas fisicas ou juridicas, valendo esclarecer que mesmo diante do caso em
que o terapeuta presta o servico como um empregado, um contratado ou um terceirizado, este
profissional atende uma pessoa fisica ou juridica, que adquire ou utiliza produto ou servico
como destinatario final, ou seja, um consumidor, nos termos do CDC.

A prestacdo do servico terapéutico é algo que pode ser feito nos mais variados nichos
de atividade pelo profissional associado a ANFIC desde que este tenha as devidas habilitacbes
para o servigo; o Unico cuidado a ser observado é o uso da nomenclatura Filésofo Clinico, pois
a mesma esté restrita aos profissionais certificados para tal pratica, no entanto a regulacéo
extrajudicial deste cuidado se mostra efetiva apenas aos associados a ANFIC, uma vez que o
exercicio profissional é livre. Em virtude disto, o exercicio profissional da atividade terapéutica
pelo associado @ ANFIC, portador do Certificado ‘A’, sendo tal certificagdo reconhecida pelo
MEC, como uma pds-graduacdo Lato Sensu é o nicho escolhido para servir de parametro na
presente pesquisa.

RAZOES FUNDAMENTAIS

A fim de analisar a prestacdo de servico terapéutico pelo profissional associado a
ANFIC, nos termos do CDC, cabe alinhavar inicialmente os seguintes temas.

Da limitacédo dos Modos de Publicidade com a Filosofia Clinica (FC)

Tema 1 — Os limites acerca do trabalho terapéutico se dardo, nos termos em que
leciona Packter (p. 59, 1997), ou seja, o exercicio profissional serd tomado de forma tal
que se pressupde que ninguém vera um filésofo clinico se exibindo na televisao ou fazendo
truques de saldo, porque ele ndo tem formagao para isso, e seria cassado imediatamente
pelo Conselho de Etica da Filosofia Clinica.

Tal entendimento encontra devido respaldo e continuidade; nos termos do Codigo de
Etica e disciplina do filésofo clinico e do especialista em filosofia clinica (p. 4, 2016a), ou seja,
os limites da publicidade para captagdo de possiveis clientes para os servigos ofertados se dara
em estrita observacdo aos normativos postos pela ANFIC, como se pode ver nos artigos 12 e
13 transcritos no Quadro analitico 01, em conformidade ao disposto sobre o0 CDC, no Quadro
02, seguintes:
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QUADRO 01 — ANFIC: ANUNCIO

Orgao Documento Normativo Categorias Disposicao do Contetdo Normativo
(Unidade de Analise — UA) Conceituais

ANFIC Cddigo de ética e disciplina | 1. O que pode ser | Art. 12° - O Fil6ésofo Clinico e o

do filésofo clinico e do | anunciado. Especialista em Filosofia Clinica podem
especialista em  filosofia | (UA-11) anunciar seus servicos profissionais,
clinica individual ou coletivamente, com
(UA-1) discricdo e moderacdo, para finalidade

exclusivamente informativa, vedada a
divulgagdo em conjunto com outra
atividade que eventualmente exercam
quando esta divulgacdo gerar dividas
sobre os servicos oferecidos.

Orgéo Documento Normativo Categorias Disposic¢ao do Contedo Normativo
(Unidade de Anélise — UA) Conceituais

ANFIC Codigo de ética e disciplina | 2. O que deve constar | Art. 13° - O andncio deve mencionar o

do filésofo clinico e do | noandncio. nome do Filésofo Clinico e do
especialista em filosofia | (UA-12) Especialista em Filosofia Clinica e o
clinica namero da inscricdo junto & ANFIC,
(UA-1) incluindo o logotipo da Filosofia

Clinica, podendo fazer referéncia a
titulos e qualificagdes.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por meio dessa apresentacdo, fica claro o regramento para captacdo do futuro
cliente/partilhante, constituindo-se na base orientativa para toda a atividade profissional.

Da forma de prestagdo do servigo terapéutico com a FC
A prestacdo de servigo seré focada, nos termos do Codigo de defesa do consumidor
(CDC), ou seja, como se pode ver na integra dos artigos 2° e 3° abaixo transcritos:

QUADRO 02 — CODIGO DE DEFESA DO CONSUMIDOR (CDC)

Documento Normativo Categorias Disposicao do Contetdo Normativo
(Unidade de Analise — UA) Conceituais
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CDC 1. Consumidor Art. 2° Consumidor € toda pessoa fisica ou juridica que
(UA-IT) (UA-111) adquire ou utiliza produto ou servi¢co como destinatario
final.

Paragrafo Unico. Equipara-se a consumidor a
coletividade de pessoas, ainda que indeterminaveis, que
haja intervindo nas relagdes de consumo.

2. Fornecedor Art. 3° Fornecedor é toda pessoa fisica ou juridica,
(UA-112) publica ou privada, nacional ou estrangeira, bem como
o0s entes despersonalizados, que desenvolvem atividade
de producdo, montagem, criacdo, construcéo,
transformacdo, importacdo, exportacdo, distribuicdo ou
comercializagdo de produtos ou prestacéo de servicos.

3. Produto § 1° Produto é qualquer bem, mével ou imével, material
(UA-113) ou imaterial.

4. Servigo § 2° Servigo é qualquer atividade fornecida no mercado
(UA-114) de consumo, mediante remuneracdo, inclusive as de

natureza bancaria, financeira, de crédito e securitaria,
salvo as decorrentes das relagdes de carater trabalhista.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tema 2 — Postos esses termos, conforme artigos 6° e 7° do Estatuto do Filésofo
Clinico e do Especialista em Filosofia Clinica (p. 3, 2016b) e artigos 2° e 3° do Estatuto
Social da Associacdo Nacional de Filosofia Clinica (p. 1-2, 2018), vale destacar que:
a) A ANFIC é uma pessoa juridica de direito privado constituida na forma de
associacdo, que apesar de ser nacional pode estender suas atividades
internacionalmente;
b) A filosofia clinica é um principio metodolédgico que conjuga algumas areas do saber,
instituida como uma profissdo autbnoma, de natureza académica e terapéutica, nao
dependente, e em interface com outras areas das Ciéncias humanas e biologicas;
c) O associado a ANFIC é o profissional devidamente formado que trabalha em
consultérios, clinicas, empresas, escolas e outros, e que exerce a Metodologia da
Filosofia Clinica, postulada por Lucio Packter.

Tal organizagédo regimental pode ser vislumbrada por meio do disposto no Quadro 03:

QUADRO 03 — ANFIC: ESTATUTO (S)

Orgéo Documento Categorias Disposi¢do do Contetdo Normativo

Normativo Conceituais

(Unidade de Andlise
- UA)
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ANFIC Estatuto do fildsofo 1. TITULO 111 DO Art. 6° - E livre em todo territorio nacional o exercicio da
clinico e do EXERCICIO profissdo de Fil6sofo Clinico e do Especialista em
especialista em PROFISSIONAL Filosofia Clinica, a qual é reconhecida pela ANFIC, desde
filosofia clinica (UA-1111) que observadas as exigéncias dos Instrumentos
(UA-111) Regimentais da Filosofia Clinica”.

1. Art. 7° - A atividade profissional do Filésofo Clinico e do
Especialista em Filosofia Clinica podera se dar nas
seguintes instancias: a) Docéncia; b) Consultoria
empresarial ou educacional; c¢) Pratica terapéutica —

exclusivo para o Filésofo Clinico; d) Pesquisa.
2. Paragrafo Unico — Em caso de levantamento de

necessidade de atendimento terapéutico individualizado
em uma consultoria institucional, a pessoa deverd ser
encaminhada a um profissional habilitado, caso o
Consultor ndo tenha habilitagdo em Prética terapéutica.

Estatuto Social da
Associacdo Nacional
de Filosofia Clinica
(UA-IV)

1. Associagdo Nacional
de Fil6sofos Clinicos —
ANFIC

(UA-IV1)

Art. 2° - A Associacdo Nacional de Fildsofos Clinicos —
ANFIC — é uma pessoa juridica de direito privado,
constituida na forma de associagdo para fins nédo
lucrativos, na forma da lei, com prazo de duragdo
indeterminado, com sede e foro na Alameda Cabral n° 27,
no bairro Centro, na cidade de Curitiba, Estado do Paran4,
na Republica Federativa do Brasil, com jurisdicdo em
todo o territorio nacional, regida pelo presente Estatuto e
pela legislagdo vigente competente, podendo também
estender suas atividades internacionalmente conforme
legislagdo especifica.

2. Profissional e
principio metodolégico
(UA-1V2)

Art. 3° - Para os efeitos deste Estatuto, Filésofo Clinico
ou Especialista em Filosofia Clinica é o profissional,
devidamente formado, que trabalha em consultdrios,
clinicas, empresas, escolas e outros, e que exerce a
Metodologia da Filosofia Clinica, postulada por Lucio
Packter, e é reconhecido pela ANFIC, enquanto que,
Filosofia Clinica, por sua vez, é um principio
metodol6gico que conjuga algumas &reas do saber,
instituida como uma profissdo autdbnoma, de natureza
académica e terapéutica, ndo dependente, e em interface
com outras areas das Ciéncias humanas e bioldgicas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir das Unidades de Andlise (UASs) I, I, 11l e IV, inclusive das suas respectivas
categorias conceituais, indexadas na analise do conjunto de documentos (Corpus) normativos
aqui investigados, fica evidente que para ANFIC o exercicio da atividade terapéutica sera
caracterizado em quatro principais categorias deste possivel exercicio, conforme assim
inferimos: 1) Académico; 2) Terapéutico; 3) Nao dependente; e 4) em interface com outras

areas.

Das exigéncias para o exercicio profissional em FC
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Tema 3 — Quanto ao exercicio profissional, vale destacar que é livre, desde que
observadas as exigéncias, cabendo aqui destacar bibliografias e documentos de base
tedrica (Unidades de Contexto — UCs) para a discussao:

a) O trabalho realizado pela professora Nichele Di Paulo, coordenadora do Instituto Europeu
de FC (Itofic.eu — endereco do sitio nas referéncias); e

b) Tal exercicio deve se dar, nos termos do Art. 7°, nas seguintes instancias: 1) Docéncia;
I1) Consultoria empresarial ou educacional; I11) Pratica terapéutica — exclusiva para o Filosofo
Clinico; V) Pesquisa.

Diante de todo o exposto, cabe esclarecer que ofertar o servico terapéutico é algo que
pode ser feito por qualquer profissional associado & ANFIC que tenha habilitacdo para tal, no
entanto utilizar o nome ‘filésofo clinico’ é algo que apenas os filosofos clinicos podem fazer,
valendo relembrar que o nicho em analise é constituido pelos associados & ANFIC.

Aqui, antes de avancar, faz-se necessario destacar, nos termos em que leciona Aiub
(2018, p. 81), que se o professor pesquisar os caminhos pelos quais cada aluno conhece, podera
solucionar as dificuldades de aprendizagem destes, conduzindo-os pelo caminho mais
apropriado. Neste caso a ‘Epistemologia’, um dos contetidos procedimentais da FC, em
principio um dos trinta (30) Topicos (T) da Estrutura de Pensamento (EP) — codificado como
T20, é utilizada como Submodo (SM 28), isto é, enquanto procedimento clinico para
potencializar de forma producente a dindmica da aprendizagem dos estudantes de FC em
formacdo em vista das possiveis areas de atuacdo no exercicio profissional.

Continuando nesta construcdo contextual, vale trazer o Quadro 04 a seguir, conforme a
licao que se encontra na obra ‘Filosofia Clinica — Submodos’ (2020) — que aborda os trinta e
dois (32) elementos da Tabua de Submodos ou procedimentos da clinica filos6fica packteriana,
uma bibliografia organizada por Fernandes Tittanegro, Silva & Grandisolli, na qual o
planejamento clinico é apresentado como préatica epistemolégica, na montagem e analise EP do
(a) partilhante, enquanto um modo de ser proprio ao filésofo clinico em sua acao profissional:

QUADRO 04 — EPISTEMOLOGIA: SUBMODO 28 (SM 28)

Obra Categoria Proposi¢ao Disposi¢do do Contetido
Unidade de Contexto Conceitual Epistemoldgico
(UC)
Filosofia Clinica — Planejamento Tal planejamento é, de certa Conhecer a EP do outro, buscar
Submodos clinico forma, epistemologia. caminhos, interse¢des, tudo isso é parte
(2020, p. 168) do trabalho clinico. E cada filésofo faz
(Uc-A) iSS0 & sua maneira.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por essa abordagem, resta evidente que o exercicio profissional da atividade terapéutica
que envolvera obrigatoriamente o planejamento clinico, desde que conservado o nicho do
principio metodoldgico packteriano, revela-se como uma atividade eminentemente
epistemoldgica.

Isso significa dizer que o profissional passou por formacdo soélida e profunda,
envolvendo conteudos tedricos e praticos, experiéncias de estagio académico e profissional,
dentro de uma deontologia especifica da Filosofia Clinica, da normatividade a que esta
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assentado o conjunto de saberes e fazeres necessarios aos especialistas pds-graduados na area
e, principalmente, aos filésofos clinicos, portadores do Certificado ‘A’.

Do exercicio profissional da terapia

Tema 4 — Aqui cabe retomar os entendimentos solidificados no Quadro 03 e
desvelar que para o profissional associado a ANFIC e portador do Certificado “A”
reconhecido pelo MEC, em nivel de pds-graduacéo podera exercer a terapia em suma em
quatro contextos de atuacao:

- Como consultor;

- Como educador;

- Como pesquisador; e

- Como terapeuta.

Vale tomar cada um desses campos sociais e revelar suas configuracdes existenciais minimas:
- Na consultoria o profissional pode estar ofertando ou fornecendo seus produtos ou servi¢os
para uma pessoa fisica ou para uma pessoa juridica;

- Na educacdo o profissional pode estar ofertando ou fornecendo seus produtos ou servigos para
uma pessoa fisica ou para uma pessoa juridica;

- Na pesquisa o profissional pode estar ofertando ou fornecendo seus produtos ou servigos para
uma pessoa fisica ou para uma pessoa juridica; e

- Na oferta ou fornecimento de servicos ou produtos relacionados a terapia o profissional pode
estar diante de um consumidor/partilhante pessoa fisica ou juridica.

Pode parecer repetitivo, mas devemos desvelar toda esta exposi¢cdo de modo bem paulatino a
fim de evitar equivocos ao maximo no entendimento, assim vale continuar.

Esta pessoa fisica ou juridica pode se-dar inclusive em conjunto, ou seja, basta fazer uma analise
combinatoria:

- Apenas uma pessoa fisica;

- Mais de uma pessoa fisica;

- Uma pessoa juridica;

- Mais de uma pessoa juridica;

- Uma pessoa fisica e uma pessoa juridica; e

- Mais de uma pessoa fisica e mais de uma pessoa juridica.

Com base no resumo acima cabe destacar que a pessoa fisica pode ser um ser consciente
ou senciente desde que seja possivel estabelecer comunicacgéo, contato e entendimento, ou seja:

a) O profissional pode estar diante de uma pessoa fisica consciente. Aqui tem-se apenas
0 ser humano como o conhecemos.

b) O profissional pode estar diante de um ser senciente. Vale aqui destacar que hoje ja
esta bem posto o estabelecimento de comunicagéo, contato e entendimento com outras espécies
de seres vivos, com maior niumero de estudos acessiveis relativos aqueles promovidos com
gorilas.

Este ser que esta sendo alvo das ofertas ou prestacdes de servigos ou produtos pelo
profissional pode estar obtendo este servi¢o ou produto de forma direta ou indireta:

- De forma direta se da diretamente ao cliente;
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- De forma indireta uma outra pessoa fisica ou juridica representa o cliente que serd o
destinatario final do servigo ou produto.

Aqui é necessario desvelar que essa analise combinatdria a ser aplicada na teorizagdo do cliente
ou de clientes a serem atendidos tem limites:

- A pessoa fisica que representa o cliente final, por exemplo, tem regras a seguir no
exercicio de seu papel; e

- A pessoa juridica que representa o cliente final também tem regras para observar o
exercicio de seu papel.

Evidencia-se a necessidade de se trazer um exemplo; assim, vale supor que duas pessoas
fisicas quaisquer abrem cada uma delas um ‘eireli’ (um tipo de sociedade empresarial) e que
estas ‘eirelis’ se juntem em uma LTDA (outro tipo de sociedade empresarial) e que esta
sociedade LTDA contrata o filosofo clinico para prestar servigo terapéutico como consultor nas
duas eirelis.

Ficando aqui claro que os limites sdo os limites da lei, ou seja, é necessario observar
todo o arcabouco normativo que regulamenta o campo no qual se esta trabalhando.

Cabe resumir o tema da livre iniciativa, como se pode ver no Quadro analitico n® 05:

QUADRO 05 — EXERCICIO PROFISSIONAL EM FC LIVRE

Instituicdo Documento Normativo Disposicdo do Contedldo Normativo
(Unidade de Andlise — UA)

ANFIC Estatuto do fil6sofo clinicoe do | Art. 9° - Atendidas as exigéncias da Formacao, compete ao
especialista em filosofia clinica | Filésofo Clinico e ao Especialista em Filosofia Clinica:
(UA-111) ) Respeitar as normas legais do Pais.
ANFIC Estatuto Social da Associagdo Art. 42° - Passa a vigorar, entre as InstituicGes que trabalhem com
Nacional de Filosofia Clinica Filosofia Clinica, os preceitos instituidos pelo Artigo 170 da
(UA-1V) Constituicdo Nacional, no seu inciso 1V, da livre concorréncia, e no

seu Paragrafo Unico, do livre exercicio de qualquer atividade
econdmica, inclusive no que diz respeito aos Cursos de Formacao.

Instituicao Documento Normativo Disposicdo do Contedldo Normativo
(Unidade de Contexto — UC)

Brasil Constitui¢do Federal (CF) Parégrafo (nico. E assegurado a todos o livre exercicio de qualquer
(uc-B) atividade econdmica, independentemente de autorizagdo de drgaos
publicos, salvo nos casos previstos em lei. (Vide Lei n®

13.874, de 2019)
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Brasil LEI N° 13.874/19 Art. 3° - Sdo direitos de toda pessoa, natural ou juridica, essenciais
(uc-c) para o desenvolvimento e o crescimento econdémicos do Pais,
observado o disposto no paragrafo Gnico do art. 170 da
Constitui¢do Federal:

11 - desenvolver atividade econdmica em qualquer horario ou dia da
semana, inclusive feriados, sem que para isso esteja sujeita a
cobrancas ou encargos adicionais, observadas:

a) as normas de protecdo ao meio ambiente, incluidas as de
repressao a poluicdo sonora e a perturbagdo do sossego publico;

b) as restri¢cdes advindas de contrato, de regulamento condominial
ou de outro negdcio juridico, bem como as decorrentes das normas
de direito real, incluidas as de direito de vizinhanga; e

c) a legislago trabalhista;

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ou seja, caros leitores/ouvintes, para o profissional associado a ANFIC, no Brasil ou
fora dele, o livre exercicio e a livre iniciativa sdo muito bem regrados em todos 0s seus aspectos,
sendo necessario melhor explanar o recorte da Lei 13.974/19 destacado no Quadro 05:

A fim de manter a paridade com a redacdo legal, vale analisar por letra:

a) As normas de prote¢do ao meio ambiente, incluidas as de repressao a polui¢do sonora

e a perturbacdo do sossego publico. Aqui de forma bem sucinta temos um resgate acerca

de toda legislacdo ambiental, cddigo penal e lei de contravencoes;

b) As restricfes advindas de contrato, de regulamento condominial ou de outro negocio

juridico, bem como as decorrentes das normas de direito real, incluidas as de direito de

vizinhanca. Aqui de forma sucinta temos uma retomada de toda legislacdo que orbita o

processo civil;

c) A legislacdo trabalhista. Aqui se destaca toda legislacdo afeta ao processo trabalhista.

Por 6bvio que as legislacdes especificas estdo incluidas em cada uma das letras em
analise; sendo necessario trazer um exemplo, assim cabe desvelar que em um contrato que
solidifica uma prestacdo de servico educacional em FC, por exemplo, um curso de pds-
graduacdo lato sensu, sera necessario observar o Codigo de defesa do consumidor.

Nessa abordagem conjunta das Unidades de Analise (UAs) normativas Il e IV com as
Unidades de Contexto (UCs) normativas B e C, revela-se adequada e imprescindivel a
observancia das inter-relagfes/intersecdes sine qua non entre estes elementos do Corpus da
pesquisa deontoldgica a que se propde este artigo que investiga sobre a normatividade do
exercicio filoséfico-clinico, ficando clarividente que o profissional associado a ANFIC que
esteja prestando ou oferecendo servico ou produto deve observar todo o arcabougo normativo
municipal, estadual e federal que por ventura regulamente a atividade que esteja ou pretenda
exercer, como resta claro pela leitura do artigo 9°, na alinea “e”” do Estatuto destacado no Quadro
05, isto é, “Respeitar as normas legais do Pais”.

Considerando-se que a Filosofia Clinica sistematizada por Packter tem dado relevantes
contribuicGes para profissionais de diversas areas do saber, em varias partes do mundo, desses
ambitos institucional, local/municipal, estadual e nacional/federal, no que tange aos
regramentos juridicos, no processo de constitui¢cdo ontoldgica para o exercicio dos profissionais
formados e em formacdo na pratica terapéutica filosofico-clinica packteriana, resta posta a
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necessidade de se explanar, ainda que sucintamente, sobre o regramento para 0 exercicio
profissional pelo associado & ANFIC fora do Brasil, como se pode ver no Quadro 06 a seguir:

QUADRO 06 — EXERCICIO PROFISSIONAL EM FC FORA DO BRASIL

Instituicdo Documento Normativo Disposicdo do Contedldo Normativo
(Unidade de Andlise — UA)

ANFIC Estatuto Social da ANFIC (2018) | Art. 2° - A Associacdo Nacional de Filésofos Clinicos — ANFIC — é
(UA-1V) uma pessoa juridica de direito privado, constituida na forma de
associacdo para fins ndo lucrativos, na forma da lei, com prazo de
duracdo indeterminado, com sede e foro na Alameda Cabral n° 27,
no bairro Centro, na cidade de Curitiba, Estado do Parang, na
Republica Federativa do Brasil, com jurisdi¢do em todo o territério
nacional, regida pelo presente Estatuto e pela legislagdo vigente
competente, podendo também estender suas atividades
internacionalmente conforme legislagdo especifica. ANFIC (p. 01,

2018)
Instituicao Documento Normativo Disposi¢do do Contetido Normativo
(Unidade de Contexto — UC)
Brasil LEI N° 13.874/19 Art. 3° - S3o direitos de toda pessoa, natural ou juridica, essenciais
(uc-c) para o desenvolvimento e o crescimento econdmicos do Pais,
observado o disposto no paragrafo tnico do art. 170 da Constituicéo
Federal:
VI - desenvolver, executar, operar e comercializar novas

modalidades de produtos e de servi¢os quando as normas infralegais
se tornarem desatualizadas por forca de desenvolvimento
tecnolégico  consolidado  internacionalmente, nos  termos
estabelecidos em regulamento, que disciplinard os requisitos para
afericdo da situacdo concreta, os procedimentos, 0 momento e as
condi¢des dos efeitos;

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com base no Quadro 06, é possivel ao profissional associado a ANFIC estender suas
atividades internacionalmente conforme legislacdo especifica, ou seja, sendo necessario
observar todo arcabougo normativo que regulamenta a atividade na qual se exercera a atividade
profissional no local em que a estard exercendo, nas modalidades presencial e a distancia
(EAD), Ou seja:

a) Presencial: instalando-se noutro pais para prestar ou ofertar o produto ou servico;

b) EAD: utilizando-se de ambiente virtual para prestar ou ofertar o produto ou servico.

A seguir, no Quadro Resumo n° 07, a partir de analise combinatdria para a suposi¢éo do
universo de clientes/partilhantes que se podem encontrar no mercado nacional e internacional,
valha dizer, as pessoas fisicas e juridicas ou conjuntos delas, podendo estar no Brasil ou fora
dele, assim também o filésofo clinico podera estar no Brasil ou fora dele. Nesse sentido,
destaca-se:

QUADRO 07- RESUMO
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Profissional Local de prestagdo ou oferta do Normas minimas a serem observadas
produto ou servico

Fil6sofo Clinico Associado & ANFIC Brasil Normas da ANFIC e Normas Nacionais
Fil6sofo Clinico ndo associado Brasil Normas Nacionais
Especialista em FC associado a Brasil Normas da ANFIC e Normas Nacionais
ANFIC
Especialista em FC néo associado Brasil Normas Nacionais
Filésofo Clinico Associado a ANFIC Fora do Brasil Normas da ANFIC, Normas Nacionais e

Normas internacionais
Filésofo Clinico ndo associado Fora do Brasil Normas Nacionais e internacionais
Especialista em FC associado & Fora do Brasil Normas da ANFIC, Normas Nacionais e
ANFIC Normas internacionais
Especialista em FC néo associado Fora do Brasil Normas Nacionais e internacionais

Fonte: Elaborado pelo autor.

Cabe fazer uma observacdo quanto ao Filésofo clinico e ao Especialista em Filosofia
Clinica ndo associados a ANFIC e que pretendem exercer sua atividade profissional fora do
Brasil, de modo bem sucinto e basico para sair do pais e para entrar e permanecer em outro pais
existem regras, ou seja, exercer a livre iniciativa e o livre exercicio internacionalmente também
é uma modalidade muito bem regrada em toda a sua extensao.

Ficando aqui evidente a necessidade de desvelar através de um exemplo a complexidade
que envolve exercer uma atividade profissional internacionalmente, valendo supor que um
Filésofo Clinico ou um especialista em filosofia clinica, associados ou ndo a ANFIC e que
estejam em um ponto de sua carreira que Ihes permita atender aos requisitos de tentar obter o
Green Card EB 5, podendo caso o obtenham, fixar residéncia nos Estados Unidos da América
(EUA), prestando |4 seus servicos em uma empresa na qual tenha investido cerca de 1.05 (um
ponto zero cinco) milhdes de dblares (na regido metropolitana), gerando mais que dez empregos
diretos para pessoas ja devidamente autorizadas a trabalhar nesse pais. Restando aqui apontado
que existem empresas especializadas em assessorar o profissional que pretende exercer sua
atividade internacionalmente.

Ou seja, caro leitor/ ouvinte todo livre exercicio ou livre iniciativa seja no Brasil ou fora
dele é muito bem regrado.

METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSAO

Este trabalho se apresenta em cumprimento do componente curricular ‘Epistemologia
3', da Linha de Pesquisa “Epistemologia”, do Mestrado em Filosofia da Integralize.

O presente texto possui uma abordagem metodoldgica dedutiva, por meio de analise
argumentativa do material de pesquisa, tratando-se, portanto, de um artigo basico de revisdo
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sobre um tema especifico. Para a concretizacdo da atividade de pesquisa foi utilizado o
Notebook Positivo Stilo XC 7660, core i3, 4GB de memdriae 1TB de HD, pelo qual se procedeu
a organizacdo do banco de dados qualitativos do estudo.

O local de estudo foi na Integralize. Os instrumentos de coleta de dados foram livros e
documentos, tanto fisicos como virtuais. A analise procedimental dos dados se deu por meio de
revisao bibliografica e documental, apoiada em técnicas de Andlise de Conteudo de Bardin
(1977/2016) e Bauer & Gaskell (2013), no estabelecimento de Unidades de Analise (UAS) e
Unidades de Contexto (UCs) do Corpus da pesquisa no tratamento da problematica. Por meio
dessa metodologia, encaminhou-se o objetivo de deduzir/inferir e analisar como se estabelece
e se deve estabelecer a prestacdo de servico terapéutico pelo profissional associado & ANFIC,
nos termos do CDC.

Quanto a classificagdo, é uma pesquisa basica de revisdo tedrica, pela qual séo
apresentados conceitos no contexto de uma linha de interpretacdo legal, que possibilita ao
profissional ver o partilhante, o cliente e a empresa, ou mesmo o0 conjunto desses, nos termos
do CDC.

Em relacdo a abordagem do problema, a pesquisa é qualitativa, de finalidade
explicativa, evidenciando-se a explanacdo de como o agente do estudo conseguiu transpor o
problema que representa o real enquadramento dos servigos terapéuticos prestados por um
profissional associado & ANFIC, com base no CDC.

Por fim, a presente pesquisa obedece aos critérios de coeréncia, consisténcia,
originalidade e objetivacdo diante das exigéncias cientificas, tendo sido elaborada no periodo
de janeiro a agosto de 2022 (dois mil e vinte e dois).

O texto torna evidente que a oferta e a prestacdo de servigos terapéuticos por um
profissional associado a ANFIC devem se dar em dois planos que atuam necessariamente em
conjunto, sob pena de possivel responsabilizacdo do profissional, ou seja:

a) O atendimento as normas da Associacdo Nacional dos Filésofos Clinicos e

Especialistas em Filosofia Clinica (ANFIC), destacando-se aqui aquelas inerentes a

publicidade, ou seja, a0 marketing, e

b) A observancia ao Cddigo de Defesa do Consumidor (CDC), uma vez que, em

qualquer contexto a (s) pessoa (s) fisica (s) ou juridica (s) que adquirem) ou utilizam) o

produto ou servico sera o destinatario final, ou seja, um consumidor, nos termos do

CDC.

Estes achados conceituais e significativos se constituem como duas respostas relevantes

para o contexto do processo de formacdo e profissionalizacdo dos estudantes de

Filosofia Clinica e de educacdo continuada dos ja formados, ambos devidamente

associados a ANFIC.

Em outras palavras, destacam-se as seguintes urgéncias:

1) Necessaria realizacdo producente do exercicio da atividade terapéutica em FC;

2) Aprofundamento da compreenséo do arcabougo normativo da FC a ser observado; e

3) Andlise critica das normas que servem de parametro no processo de educacdo

profissional continuada na FC.

Para compreender tais resultados, vale aqui mais uma vez trazer as licdes de Packter (p.
59, 1997), pelo que se compreende a situacdo de que, no exercicio profissional, o associado a
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ANFIC deve abster-se das praticas nas quais ndo tem habilitacdo, uma vez que pode ser cassado
imediatamente pelo Conselho de Etica da Filosofia Clinica.

Pela exposicdo das Unidades de Analise e de Contexto nos Quadros 01, 02, 03, 04, 05, 06 e 07,
é possivel observar a dindmica estrutural deontol6gica da FC.

Por meio de proposicOes, termos, dispositivos e orientacdes aos especialistas e fildsofos
clinicos, desvela-se uma dimenséo da ‘Epistemologia’ — TOpico 20 da Estrutura de Pensamento
(EP); ao passo que ao se enfatizar o agir do especialista e do filésofo clinico, via cddigos
regimentais como Bases Categoriais, amplia-se 0 escopo dessa dimenséo no entendimento da
‘Epistemologia’ como Submodo (SM 28), no ambito daquilo que ¢ inerente ao planejamento e
aos procedimentos clinicos da FC.

CONSIDERACOES FINAIS

Posto o percurso, a fim de propor um caminho sélido e seguro que possibilite ao
profissional associado a ANFIC — detentor do certificado ‘A’ —, devidamente reconhecido pelo
MEC como poés-graduado em Curso de Po6s-Graduacdo Lato Sensu, a partir do que foi
investigado e analisado, entende-se que a prestacdo de servico terapéutico com a Filosofia
Clinica € exercido com pessoas, mantendo a consciéncia de que se trata de partilhante/cliente,
seja pessoa fisica ou juridica (mesmo que em conjunto), assim se configurando como
consumidor, nos termos do Cadigo de Defesa do Consumidor (CDC).

Mediante isso, mesmo diante do caso em que o terapeuta presta o servico como um
empregado, um contratado ou um terceirizado, este profissional ainda estara atendendo a
mesma figura, ou seja, uma pessoa fisica ou juridica que adquire ou utiliza produto ou servico
como destinatario final, ou seja, um consumidor, nomenclaturas que na préatica, em FC, dizem
dos diferentes papéis existenciais (Tépico EP n° 22) do (s) sujeito, da (s) pessoa (s) em questao.

Certamente que o planejamento clinico enquanto Submodo, valha dizer, como modo
todo proprio de organizar as formas de atendimento singularizado de cada partilhante (pessoa
fisica), empresa ou instituicdo (pessoa juridica) pela terapia packteriana, passa a ganhar outra
visibilidade dentro e fora do campo de estudos da FC, mas devendo guardar a observancia do
que diz 0 CDC e, caso seja associado a ANFIC, também aos normativos desta.

Neste mesmo entendimento devem seguir 0s exercicios profissionais que se exerca ou
se pretenda exercer internacionalmente, bastando incluir os normativos internacionais que de
forma direta ou indireta trariam regramento ao nicho profissional que se esta para exercer ou
que se esteja exercendo.

Em suma, o presente texto permanece também como um meio de inspiracédo e base para
aprofundamentos e novas perspectivas acerca da mesma tematica ou outras tematicas tangentes
a dimensdo deontoldgica do exercicio profissional do especialista em filosofia clinica e do
filésofo clinico.

REFERENCIAS

ABNT — Associacdo Brasileira de Normas Técnicas. NBR 10520. Informacdo e documentagdo — Citacdes em
documentos — Apresentacdo. Rio de Janeiro, 2002. 7p.

ABNT — Associacgao Brasileira de Normas Técnicas. NBR 6023. Informagdo e documentagdo — Referéncias —
Elaboracéo. 2. ed. Rio de Janeiro, 2018. 74 p.



Floriandpolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203

AIUB, Mbnica. Filosofia Clinica e Educacdo: a atuacdo no cotidiano escolar. 2 ed. Rio de Janeiro: Wak Editora,
2018.

ASSOCIACAO NACIONAL DOS FILOSOFOS CLINICOS E ESPECIALISTAS EM FILOSOFIA CLINICA
(ANFIC). Codigo de ética e disciplina do filésofo clinico e do especialista em filosofia clinica. Parana, 2016a.
Disponivel ~ em:  https://www.anfic.org.br/wp-content/uploads/2018/12/C%C3%B3digo-de-%C3%89tica-e-
disciplina-do-Fil%C3%B3sofo-Cl%C3%ADnico.pdf. Acesso em: 10 jan. 2022.

ASSOCIACAO NACIONAL DOS FILOSOFOS CLINICOS E ESPECIALISTAS EM FILOSOFIA CLINICA
(ANFIC). Estatuto do filosofo clinico e do especialista em filosofia clinica. Parana, 2016b. Disponivel em:
https://www.anfic.org.br/wp-content/uploads/2018/12/Estatuto-do-Fil%C3%B3sofo-Cl%C3%ADnico-e-do-
Especialista-em-Filosofia-Cl%C3%ADnica.pdf. Acesso em: 10 jan. 2022.

ASSOCIACAO NACIONAL DOS FILOSOFOS CLINICOS E ESPECIALISTAS EM FILOSOFIA CLINICA
(ANFIC). Estatuto Social da Associacdo Nacional de Filosofia Clinica. Parana, 2018. Disponivel em:
https://www.anfic.org.br/wp-content/uploads/2018/12/Estatuto-Social-da-Associa%C3%A7%C3%A30-
Nacional-de-Filosofia-Cl1%C3%ADnica.pdf. Acesso em: 10 jan. 2022.

ASSOCIAGAO NACIONAL DOS FILOSOFOS CLINICOS E ESPECIALISTAS EM FILOSOFIA CLINICA
(ANFIC). Sitio Oficial da ANFIC. Disponivel em: https://www.anfic.org.br/. Acesso em: 09 jan. 2022.
BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edi¢Ges 70, 1977.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Trad. Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. S&o Paulo: Edigdes 70,
2016. 279p. (Edicéo revista e ampliada)

BAUER, Martin W.; GASKELL, George (orgs.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual
pratico. Traducéo de Pedrinho A. Guareschi. 11.ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2013. 516p.

BRASIL. Lei n° 8.078, de 11 de setembro de 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8078compilado.htm. Acesso em: 10 jan. 2022.

BRASIL. Constituicéo Federal. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em: 10 jan. 2022,
BRASIL. Lei 13.874/19. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-
2022/2019/Lei/L13874.htmiartl. Acesso em: 10 jan. 2022.

FERNANDES, Claudio et al (Org.). Filosofia Clinica — Submodos. 12 ed. Séo Paulo: Recanto, 2020.
INSTITUTO DE FILOSOFIA CLINICA EUROPEU (ITOFIC). Sitio Oficial ITOFIC Europeu. Disponivel em:
https://itofic.eu/. Acesso em: 13 jan. 2022.

PACKTER, Lucio. Filosofia clinica: propedéutica. Porto Alegre: Ed. AGE, 1997.



50

Florianépolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203



51

Floriandpolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203

FILOSOFIA CLINICA NA VERTENTE DA ANFIC NO PORTAL E-MEC
CLINICAL PHILOSOPHY ON THE ANFIC SIDE ON THE E-MEC PORTAL
FILOSOFIA CLINICA DEL LADO ANFIC EN EL PORTAL E-MEC

Lourinaldo Rodrigues Lima

lourinaldorlima@gmail.com

http://lattes.cnpq.br/7999677606224495

LIMA, Lourinaldo Rodrigues. Filosofia Clinica na vertente da ANFIC no Portal E-Mec. Revista
International Integralize Scientific, Ed. n.19, p. 50 — 58, janeiro/2023. ISSN/2675 — 5203.

RESUMO

O presente texto tem por foco a analise da Filosofia clinica (FC) na vertente da Associacdo Nacional de Filosofia
Clinica (ANFIC) com base no banco de dados dos cursos de pds-graduacéo lato sensu listados no portal eletrénico
do Ministério da Educac¢do (E-MEC), sendo possivel até o término do presente texto em 07 (sete) de dezembro de
2022 (dois mil e vinte e dois) visualizar na plataforma 11 (onze) cursos listados, lista essa que sera a base de andlise
do presente texto. O objetivo do presente € apresentar a lista dos onze cursos hoje disponiveis, analisando de forma
sucinta os cursos listados, apresentando quadros e possibilitando ao término viabilizar ao leitor ou ouvinte os
esclarecimentos basicos necessarios ao entendimento dos dados apresentados na plataforma E-MEC. Para anélise
e construcdo dos entendimentos serd utilizada a revisdo bibliografica com base em livros, normativos e textos
disponiveis de forma virtual, devidamente listados nas referéncias, utilizando para tal do método historiografico e
de uma ldgica dialética. Como resultado busca-se possibilitar ao leitor ou ouvinte o entendimento basico necessario
ao correto entendimento dos dados apresentados na plataforma E-MEC, concluindo com base nos dados do E-
MEC pela inegavel existéncia de pluralidade de formagdes, que se propdem a formar e habilitar.
Palavras-chave: Filosofia clinica. ANFIC. E-MEC. Titulagdo Académica.

ABSTRACT

This text focuses on the analysis of Clinical Philosophy (CF) in the National Association of Clinical Philosophy
(ANFIC) based on the database of lato sensu postgraduate courses listed on the electronic portal of the Ministry
of Education (E- MEC), where until the end of this text on 07 (seven) December 2022 (two thousand twenty-two)
it will be possible to consult courses listed on platform 11 (eleven), a list that will be the basis of the analysis of
this text. The purpose of this text is to present the list of eleven courses available today, briefly analyze the listed
courses, present tables, and provide the reader or listener with the basic clarifications necessary to understand the
data presented on the E-MEC platform. For the analysis and the construction of the understanding, a bibliographic
survey is used based on books, regulations and texts available on-line, duly listed in the references, using the
historiographic method of and a dialetheism logic. As a result, it attempts to provide the reader or listener with the
basic understanding necessary to correctly understand the data presented on the E-MEC platform, concluding,
based on the E-MEC data, that there are undeniably a variety of formations that propose to educate and qualify.
Keywords: Clinical philosophy. ANFIC. E-MEC. Academic Degree.

ABSTRACTO

Este texto se centra en el analisis de la Filosofia Clinica (FC) en la Asociacion Nacional de Filosofia Clinica
(ANFIC) a partir de la base de datos de posgrados lato sensu listados en el portal electrénico de la Secretaria de
Educacion (E-MEC), donde hasta el momento al final de este texto el 07 (siete) de diciembre de 2022 (dos mil
veintidos) sera posible consultar los cursos listados en la plataforma 11 (once), lista que sera la base del andlisis
de este texto. El propdsito de este texto es presentar la lista de once cursos disponibles en la actualidad, analizar
brevemente los cursos enumerados, presentar tablas y proporcionar al lector u oyente las aclaraciones basicas
necesarias para comprender los datos presentados en la plataforma E-MEC. Para el andlisis y la construccion del
entendimiento se utiliza un levantamiento bibliografico basado en libros, normativas y textos disponibles en linea,
debidamente listados en las referencias, utilizando el método historiografico y una Idgica dialéctica. Como
resultado, se intenta brindar al lector u oyente la comprension basica necesaria para comprender correctamente los
datos presentados en la plataforma E-MEC, concluyendo, con base en los datos del E-MEC, que innegablemente
existe una variedad de formaciones que proponen para educar y calificar.

Palabras clave: Filosofia clinica. ANFIC. E-MEC. Titulo académico.

INTRODUCAO
Caro leitor ou ouvinte no presente texto sera apresentada a base minima necessario ao
entendimento dos dados apresentados no portal E-MEC no tocante aos cursos de pos-graduacgéo
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lato sensu em Filosofia Clinica, vale mais uma vez destacar que até 07 sete de dezembro de
2022 (dois mil e vinte dois) encontram-se listados 11 (onze) cursos, 0s quais analisaremos com
base nos dados do E-MEC e ao término dos quais os alunos concluinte galgaram seus
certificados de pds graduacdo lato sensu se estabelecendo neste nivel de formagdo académica.

Resta evidente que a fim de obter tal certificacdo o aluno precisa estar atento ao contrato
e ao plano do curso que resolveu fazer, a fim de atender aos requisitos acordados nestes dois
instrumentos minimos, ciente de que tal relacdo estara sendo regida pelo Cédigo de Defesa do
Consumidor. Vale destacar que o0 acordo se da em vocé meu caro leitor ou ouvinte sendo aluno
receberd a formacao buscada e a prestadora do servi¢co uma instituicdo de educacdo superior
(IES) recebera uma contraprestacdo geralmente pecuniéria, ou seja, um pagamento. Cabendo
ainda destacar aqui a possibilidade de bolsas.

A Filosofia Clinica hoje possui muitas vertentes entdo estaremos aqui frisando aquela
que é defendida pela Associacdo Nacional de Filosofia Clinica (ANFIC), assim o aluno pode
buscar associar-se a ANFIC observando por 6bvio seus normativos. Neste nicho em especifico
em que pese a possibilidade dos mais diversos exercicios profissionais a ANFIC possui dois
tipos de associado: os detentores do certificado “A” e os detentores do certificado “B”, sendo
os primeiros denominados Fil6sofos Clinicos e os ultimos denominados Especialistas em
filosofia clinica.

Ficando aqui claro que € possivel ao término dos cursos listados no portal E-MEC galgar
0 grau académico de Pds-Graduacdo e associar-se a ANFIC, buscando sua carteirinha em um
dois tipos ja revelados acima, valendo aqui destacar que apesar de o texto estar se propondo a
analisar a vertente da filosofia clinica (FC) defendida pela ANFIC é possivel o exercicio
profissional ao ndo associado, ou seja, associar-se € uma opc¢do que deve ser analisada por vocé
meu caro leitor ou ouvinte, analisando os normativos da ANFIC.

Desenvolvimento

Postos 0 resumo e a introducdo caro leitor se vocé me deu a chance de Ihe apresentar
meu ponto de vista sobre a temética a ser aqui analisada com os recortes e sob a metodologia
ja destacados. Vale avancar desvelando a necessidade de alinharmos o0s seguintes
conhecimentos:

A) O E-MEC:

O Portal encontra-se regulamentado na Portaria Normativa n°® 21, de 21/12/2017, sendo uma
base de dados oficial com uma lista de cursos e IES. Assim os dados apresentados na plataforma
guanto aos cursos sao declaratorios e a veracidade é de responsabilidade da respectiva
instituicdo (IES), nos termos da legislacdo, valendo aqui destacar a PN/MEC n° 21/2017,
conforme quadro abaixo:

Quadro 1- Recortes da Portaria Normativa n° 21/2017 do MEC

Normativo | Artigo Previséo
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PN/MEC n° | Art. 27. As IES vinculadas ao Sistema Federal de Ensino deverdo inscrever seus cursos
21/2017 de pés-graduacéo lato sensu no cadastro nacional de cursos de pds-graduacao
lato sensu (especializacdo) do sistema e-MEC.

Art. 28. Constardo no cadastro nacional de cursos de especializagdo, no minimo, as
seguintes informagdes:

I titulo;

Il carga horaria;

111 modalidade da oferta (presencial ou a distancia);

IV periodicidade da oferta (regular ou eventual);

V local de oferta;

VI nimero de vagas;

VIl nome do coordenador (titulagdo maxima e regime de trabalho); e

VI nimero de egressos.

Art. 29. Os dados dos cursos de pds-graduacgdo lato sensu possuem natureza declaratéria,
pertencendo as instituicBes a responsabilidade pela veracidade das informaces
inseridas no cadastro, nos termos da legislac&o.

Art. 30. Os enderegos de oferta dos cursos de p6s-graduacgdo lato sensu, na modalidade
presencial e a distancia, possuem natureza declaratoria e deverdo ser informados
pelas IES e inseridos no cadastro.

Paragrafo Gnico. No caso dos cursos de pos-graduacdo lato sensu EaD, devem
ser informados os enderecos para as atividades presenciais, se for o caso.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Assim caro leitor ou ouvinte resta evidente que os dados que venhamos a encontrar no
E-MEC acerca dos cursos de pds-graduacdo lato sensu em Filosofia Clinica (FC) sédo
declarag6es, que ficam sob a responsabilidade de cada IES responsavel. Tal leitura é a mesma
gue encontramos no Cadigo de Defesa do Consumidor (CDC), como se pode ver no quadro
abaixo:

Quadro 2- Recortes do CDC

Normativo | Artigo Previséo

CDC Art. 2° Consumidor é toda pessoa fisica ou juridica que adquire ou utiliza produto ou
servico como destinatario final.

Paragrafo Unico. Equipara-se a consumidor a coletividade de pessoas, ainda que
indetermindveis, que haja intervindo nas relagdes de consumo.

Art. 6° 111 - a informacdo adequada e clara sobre os diferentes produtos e servigos, com
especificacdo correta de quantidade, caracteristicas, composi¢do, qualidade,
tributos incidentes e prego, bem como sobre 0s riscos que apresentem

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Ou seja, a informacdo sobre o servigo/produto curso de po6s-graduacdo em Filosofia
Clinica deve ter suas informaces claras e adequadas. Posto este pressuposto basico vale trazer
o0s dados, conforme quadro abaixo:

Quadro 3- Dados dos Cursos de P6s-Graduacdo em FC no E-MEC

Governanca,
Engenharia e
Educacdo de Sédo
Paulo

Clinica com
Habilitacdo a Prética
Clinica (Certificado
A)

estar

Instituicdo - IES Denominacao Area Modalidade Carga UF de
Horéria Oferta

(939) Faculdade | (16352)  Filosofia | 02 - Artes e | Presencial 360 GO

Catolica de Andpolis | Clinica humanidades

(482) Universidade do | (16742)  Filosofia | 01 - Educacéo Presencial 360 SC

Extremo Sul | Clinica

Catarinense

(2539) Faculdade | (39399)  Filosofia | 01 - Educacéo Presencial 450 MA

Evangélica do Meio | Clinica

Norte

Em  Supervisdo -

Procedimento

Sancionador com

Medida Cautelar:

Portaria N. 253/2020,

publicada no Diario

Oficial da Unido -

DOU em 19/08/2020.

(2808) Faculdades | (23921)  Filosofia | 01 - Educacéo Presencial 444 MG, PR,

Itecne de Cascavel Clinica - Certificado SC

Credenciamento EaD | B (Habilitacdo a

Provisério: Portaria n® | Pesquisa)

370 - DOU de

23/04/2018

(4093) Centro | (127882) Filosofia | 09 - Salde e bem- | Presencial 444 SC

Universitério de | Clinica (Certificado | estar

Tecnologia de | B — Habilitagdo para

Curitiba Pesquisa)

Credenciamento EaD

Provisorio: Portaria n°

1010 - DOU de

21/05/201

(23381) Faculdade de | (207300) Filosofia | 09 - Saide e bem- | A Distancia 2080 SC
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(4093) Centro | (127875) Filosofia | 09 - Salde e bem- | Presencial 1144 SC
Universitario de | Clinica com | estar
Tecnologia de | Habilitagdo para
Curitiba Pratica Clinica

Credenciamento EaD
Provisorio: Portaria n°
1010 - DOU de

21/05/201
(4093) Centro | (137521) Filosofia | 09 - Salde e bem- | Presencial 2080 SC
Universitéario de | Clinica com | estar
Tecnologia de | Habilitacdo para
Curitiba Préatica Clinica

Credenciamento EaD | (Certificado A)
Provisorio: Portaria n°
1010 - DOU de

21/05/2019
(4093) Centro | (137522) Filosofia | 09 - Salde e bem- | A Distancia 2080 SC
Universitério de | Clinica com | estar
Tecnologia de | Habilitagdo para
Curitiba Prética Clinica

Credenciamento EaD | (Certificado A).
Provisério: Portaria n°
1010 - DOU de

21/05/2019

(2808) 01 - Educagdo Presencial 444 PR
FACULDADES (23829)  Filosofia

ITECNE DE | Clinica e Educacéo

CASCAVEL

Credenciamento EaD
Provisorio: Portaria n®

370 - DOU de

23/04/2018

(23381) Faculdade de 09 - Saude e bem- | A Distancia 884 SC
Governanca, (207305) Filosofia | estar

Engenharia e | Clinica -

Educacdo de S&o | Habilitagdo Teorica

Paulo (Certificado B)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Postos os dados vale destacar que dos onze cursos trés sdo a distancia (EAD) e oito sdo
presenciais, em que pese a possibilidade do EAD os estados de oferta do curso sdo Goias,
Maranhdo, Minas Gerais, Parana e Santa Catarina, as areas variam entre “artes”,
“humanidades”, “saude e bem estar” e “educa¢do”, a carga horaria varia entre 360 e 2080 horas.
Caro leitor ou ouvinte aqui esté o basico para que vocé entenda que existem cursos entre 360 e
2080 horas ao término das quais sera possivel obter o certificado de pds-graduacéo lato sensu,
podendo ser presencial desde que vocé esteja ou possa se deslocar até os locais onde se oferta

0 curso na modalidade presencial e para quem ndo pode se deslocar existem opg¢des em EAD.
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B) A ANFIC:

Posta a anélise dos dados vale focar a vertente da FC da ANFIC, com o quadro abaixo:

Quadro 4- Filosofia Clinica na vertente da ANFIC

Orgao Documento Normativo | Disposicdo do Contelido Normativo
(Unidade de Analise)

ANFIC | Estatuto do filésofo clinico e do | Art. 2° - Art. 2° - Para os efeitos deste Estatuto, Filésofo Clinico
especialista em filosofia clinica | ou Especialista em Filosofia Clinica é o profissional,
devidamente formado, que trabalha em consultérios, clinicas,
empresas, escolas e outros, e que exerce a Metodologia da
Filosofia Clinica, postulada por Lucio Packter, e é reconhecido
pela ANFIC, enquanto que, Filosofia Clinica, por sua vez, é um
principio metodol6gico que conjuga algumas areas do saber,
instituida como uma profissdo autbnoma, de natureza académica
e terapéutica, ndo dependente, e em interface com outras areas
das Ciéncias humanas e biologicas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Aqui caro leitor ou ouvinte resta evidenciado quem € o profissional, o que é o método e
a qual autor a ANFIC se filia, valendo reforcar essas informacdes:
1) Quem é: Fil6sofo Clinico ou Especialista em Filosofia Clinica € o profissional, devidamente
formado, que trabalha em consultérios, clinicas, empresas, escolas e outros, € que exerce a
Metodologia da Filosofia Clinica, postulada por Lucio Packter, e é reconhecido pela ANFIC;
2) O que é: Filosofia Clinica, por sua vez, é um principio metodoldgico que conjuga algumas
areas do saber, instituida como uma profissdo autbnoma, de natureza académica e terapéutica,
ndo dependente, e em interface com outras areas das Ciéncias humanas e bioldgicas;
3) Qual autor: Metodologia da Filosofia Clinica, postulada por Lucio Packter.
Cabe destacar a possibilidade de se filiar a qualquer outro autor do campo da Filosofia Clinica,
principalmente apos a obtencgdo do certificado da pds-graduacdo lato sensu, através do curso
gue vocé meu caro leitor ou ouvinte porventura tenha escolhido.

Vale aqui desvelar ainda que curso seria um servigo/ produto nos termos do Cédigo de
Defesa do Consumidor, nos termos do quadro 5.

Quadro 5- Curso em FC- Servico/produto:

Norma Previsao
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LEI N° 8.078, DE 11 DE | Art. 3° Fornecedor é toda pessoa fisica ou juridica, publica ou privada,
SETEMBRO DE 1990. nacional ou estrangeira, bem como o0s entes despersonalizados, que
desenvolvem atividade de producdo, montagem, criacdo, construcéo,
transformacéo, importacéo, exportacao, distribuicdo ou comercializacdo de
produtos ou prestagdo de servicos.

§ 1° Produto é qualquer bem, mdvel ou imével, material ou imaterial.

§ 2° Servico é qualquer atividade fornecida no mercado de consumo,
mediante remuneracdo, inclusive as de natureza bancéria, financeira, de
crédito e securitaria, salvo as decorrentes das relacdes de carater trabalhista.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Assim resta evidente que os cursos de Pds-graduacdo em FC teriam frente ao CDC a
seguinte leitura:

i) A IES (instituicdo de educacdo superior) que oferta/presta o curso seria o fornecedor;

ii) Os materiais que compdem o curso como por exemplo apostilas seriam produtos;

iii) E a formagao “Educagdo” em FC seria o servico.

Ou seja, o aluno, em que pese geralmente existir um contrato de prestacdo do servico, seria
sempre um consumidor.

3 METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente texto se apresenta em forma de artigo cientifico com uma abordagem
metodoldgica dedutiva, por meio de analise argumentativa de material escrito publicado na
forma de obras e documentos digitais de livre acesso pela internet, tratando-se, portanto, de um
artigo de revisdo, na forma de um ensaio investigativo e reflexivo.

A pesquisa foca em documentos de estudo bem definidos na &rea da legislacdo em FC

(ANFIC) e p6s-graduacéo lato sensu (MEC), compondo-se assim o corpus de analise (Unidades
de Anélise do conjunto de textos pesquisados e interpretados), acompanhados do estudo de
outras obras que auxiliam na apresentacdo e compreensao da tematica abordada.
Nesse sentido, enquanto métodos procedimentais, a pesquisa qualitativa quanto a abordagem,
gue embasa este artigo é bibliogréafica e foi mobilizada por meio de uma Revisdo de Literatura,
ao longo de trés meses de investigacdo tematica, leituras, recortes conceituais e execucao da
andlise.

A coleta de dados se deu por meio de livros e documentos virtuais, observando-se as
seguintes propostas: apresentar a lista dos onze cursos hoje disponiveis, analisando de forma
sucinta os cursos listados, apresentando quadros e possibilitando ao término viabilizar ao leitor
ou ouvinte os esclarecimentos basicos necessarios ao entendimento dos dados apresentados na
plataforma E-MEC.

Por fim, a presente pesquisa obedece aos critérios de coeréncia, consisténcia,
originalidade e objetivacdo diante das exigéncias cientificas, sendo produzida para Finalizagdo
da Linha 1 “Epistemologia” do Doutorado Internacional da Integralize em Filosofia e estd sendo
desenvolvido no periodo de outubro de 2022 (dois mil e vinte e dois) a dezembro de 2022 (dois
mil e vinte e dois).
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Resta evidente que a vertente da Filosofia Clinica da ANFIC, nos termos do quadro 4

entende que a FC é um principio metodoldgico que conjuga algumas éareas do saber, instituida
como uma profissdo autbnoma, de natureza académica e terapéutica, ndo dependente, e em
interface com outras areas das Ciéncias humanas e bioldgicas.
Assim, nos termos do quadro 1, as IES devem alimentar a plataforma E-MEC com os dados
necessarios, sendo por Obvio responsavel por esta declaracdo e em decorréncia disso, nos
termos do quadro 3, é possivel observar os dados relativos aos cursos de pds-graduacao lato
sensu em Filosofia Clinica, conforme o qual até o término do presente texto em 07 sete de
dezembro de 2022 (dois mil e vinte e dois), se podem notar 11 (onze) cursos listados.

4 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Com base nos dados que se podem obter na plataforma E-MEC acerca dos cursos de
pos-graduacdo lato sensu em Filosofia Clinica (FC) e considerando que tais dados sdo de
responsabilidade das préprias Instituicdes de Educacdo Superior (IES) responsaveis pelos
respectivos cursos, resta evidente que o possivel interessado que busque esta informacdo na
plataforma encontraria até a data de término do presente texto em 07 (sete) de dezembro de
2022 (dois mil e vinte dois) 11 onze cursos listados.

Somando as informagBes acima ao enfoque na vertente da filosofia clinica da

Associacao nacional de Filosofia Clinica (ANFIC) resta claro que o detentor do certificado do
curso de pos-graduacdo lato sensu pode se associar como Filésofo clinico ou como Especialista
em Filosofia Clinica e depender de se sua certificacao foi do tipo “A” ou do tipo “B”, valendo
destacar que o usa da titulacdo independe de se estar associado ou néo.
Em que pese ndo ser o foco na presente pesquisa, mas vale esclarecer qual seria a diferenca
entre um associado sob a nomenclatura de Filésofo Clinico e um Associado sob a nomenclatura
de especialista em filosofia clinica e revelar que se da apenas no nicho especifico da oferta de
servico terapéutico, no qual o portador do certificado “B” deve ter uma outra formagao que lhe
habilite ao exercicio da terapia e caso seja associado a ANFIC ndo poderad utilizar a
nomenclatura de Filosofo Clinico, como se pode ver na letra “C” do artigo 7° do Estatuto do
fildsofo clinico e do especialista em filosofia clinica, devidamente listado nas referéncias.

Estatuto do filésofo clinico e do especialista em filosofia clinica

Art. 7°

c- Prética terapéutica — exclusivo para o Filésofo Clinico;

Meu caro leitor ou ouvinte posto estes entendimentos esta posto o basico necessario para lhe
propiciar o entendimento dos dados da plataforma E-MEC no que tange aos cursos de Pds-
graduacdo lato sensu em Filosofia Clinica, ficando agora a seu critério, caso opte em buscar
esta certificacéo, escolher qual curso lhe trara melhor custo beneficio, destacando por fim que
em qualquer dos 11 (onze) cursos que vocé porventura escolha serd sempre aluno/ consumidor,
pois a relacdo de consumo é devidamente regida pelo Codigo de Defesa do Consumidor (CDC),
nos termos do quadro 2.



59

Floriandpolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203

REFERENCIAS

Associacdo Nacional dos Filésofos Clinicos e Especialistas em Filosofia Clinica (ANFIC). Estatuto do fil6sofo
clinico e do especialista em filosofia clinica. Parand, 2016. Acessado em 08 (oito) de novembro de 2022 (dois mil
e vinte e dois) e disponivel em: https://www.anfic.org.br/wp-content/uploads/2018/12/Estatuto-do-
Fil%C3%B3sofo-Cl%C3%ADnico-e-do-Especialista-em-Filosofia-Cl%C3%ADnica.pdf

Brasil. Codigo de Defesa do Consumidor (Lei n° 8.078, de 11 de setembro de 1990). Acessado em 08 (oito) de
novembro de 2022 (dois mil e vinte e dois) e disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8078compilado.htm

Ministério da Educagdo. Portaria Normativa n® 21/2017 do MEC. Acessado em 08 (oito) de novembro de 2022 (
dois mil e vinte e dois) e disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=80181-anexo-2-portaria-
normativa-n-21-pdf&category_slug=janeiro-2018-pdf&Itemid=30192


https://www.anfic.org.br/wp-content/uploads/2018/12/Estatuto-do-Fil%C3%B3sofo-Cl%C3%ADnico-e-do-Especialista-em-Filosofia-Cl%C3%ADnica.pdf
https://www.anfic.org.br/wp-content/uploads/2018/12/Estatuto-do-Fil%C3%B3sofo-Cl%C3%ADnico-e-do-Especialista-em-Filosofia-Cl%C3%ADnica.pdf
https://www.anfic.org.br/wp-content/uploads/2018/12/Estatuto-do-Fil%C3%B3sofo-Cl%C3%ADnico-e-do-Especialista-em-Filosofia-Cl%C3%ADnica.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8078compilado.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8078compilado.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8078compilado.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=80181-anexo-2-portaria-normativa-n-21-pdf&category_slug=janeiro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=80181-anexo-2-portaria-normativa-n-21-pdf&category_slug=janeiro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=80181-anexo-2-portaria-normativa-n-21-pdf&category_slug=janeiro-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=80181-anexo-2-portaria-normativa-n-21-pdf&category_slug=janeiro-2018-pdf&Itemid=30192

60

Florianépolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203

FILOSOFIA CLINICA NA VERTENTE DA ANFIC COMO POS-GRADUACAO
FRENTE AO MEC
CLINICAL PHILOSOPHY IN THE APPLICATION OF ANFIC AS A GRADUATE
DEGREE FRONT OF MEC
FILOSOFIA CLINICA EN LA APLICACION DEL ANFIC COMO TITULO DE
POSGRADO FRENTE AL MEC

Lourinaldo Rodrigues Lima
lourinaldorlima@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/7999677606224495
LIMA, Lourinaldo Rodrigues. Filosofia Clinica na vertente da ANFIC como p6s-graduacao frente
ao MEC. Revista International Integralize Scientific, Ed. n.19, p. 59 — 78, janeiro/2023. ISSN/2675 —
5203.
RESUMO
O presente texto se propde a analisar o regramento basico a ser observado no que tange a estrutura constituida
pelas institui¢des de educacéo superior (IES), Ministério da Educacdo (MEC) e Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) quanto a oferta dos cursos de P6s-Graduacdo em Filosofia Clinica (FC),
aqui sendo focada a vertente da Associacdo Nacional de Filosofia Clinica (ANFIC); objetivando com isso, desvelar
de forma simples e sucinta o arcabougo normativo minimo a ser observado, ou seja, devidamente entendido e
obedecido, servindo como base para tal intuito textos e normativos disponiveis ao publico em geral na internet,
sendo utilizado o método historiologia combinado com uma légica dialética, a fim de aperfeicoar a andlise
bibliografica e documental a que se propde, visando assim trazer para o leitor ou ouvinte o instrumental basico
necessario a entendimento dos normativos em sua linguagem técnica quando da consulta nas IES acerca dos Cursos
de Pés-Graduacdo em FC.
Palavras-chave: Formagao académica. CAPES. Filosofia Clinica.

ABSTRACT

This text proposes to analyze the basic rules to be followed regarding the structure formed by the Institutions of
Higher Education (IES), the Ministry of Education (MEC) and the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel (CAPES) for the provision of Postgraduate Courses in Clinical Philosophy (FC), focusing on
the National Association for Clinical Philosophy (ANFIC); with the aim of showing, in a simple and concise way,
the minimum normative framework to be followed, i.e., to be duly understood and followed, and to this end to
base texts and regulations available to the public on the Internet, using the historiological method combined with
a dialetheism logic to improve the proposed bibliographic and documentary analysis, thus providing the reader or
listener with the basic tools needed to understand the regulations in their technical language when consulting the
universities on postgraduate courses in FC.

Keywords: Academic background. CAPES. Clinical philosophy

ABSTRACTO

Este texto se propone analizar las reglas basicas a seguir en cuanto a la estructura formada por las Instituciones de
Educacion Superior (IES), el Ministerio de Educacién (MEC) y la Coordinacion para el Perfeccionamiento del
Personal de Educacion Superior (CAPES) para la provision de Posgrado. Cursos de Filosofia Clinica (FC), con
foco en la Asociacion Nacional de Filosofia Clinica (ANFIC); con el objetivo de mostrar, de forma sencilla y
concisa, el marco normativo minimo a seguir, es decir, a ser debidamente comprendido y seguido, y para ello
fundamentar textos y normativas disponibles al pablico en Internet, utilizando la base historiologia combinado con
una légica dialeteismo para mejorar el andlisis bibliografico y documental propuesto, brindando asi al lector u
oyente las herramientas basicas para comprender la normativa en su lenguaje técnico al momento de consultar las
universidades sobre posgrados en FC.

Palabras clave: Formacion académica. CAPES. Filosofia clinica

INTRODUCAO

Meu caro leitor ou ouvinte, se vocé chegou até aqui vale certamente prosseguir. O texto
como ja dito anteriormente tem por objetivo fornecer a todo interessado em ir até a plataforma
E-MEC e consultar os cursos de Pds-graduacéo lato sensu em Filosofia Clinica, o conhecimento
minimo necessario para ler os dados especificos e entender como eles funcionam em conjunto.
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Seré analisado a estrutura que formada entre as Instituicdes de Educacédo Superior (IES),
0 Ministério da Educacdo (MEC) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) quando se propde a oferecer cursos de pos-graduacéo lato sensu em Filosofia
Clinica (FC) na vertente da Associa¢do Nacional de Filosofia Clinica (ANFIC).

Assim dentre as mais diversas opinides acerca da Filosofia Clinica que se podem encontrar em
livros ou textos virtuais ou fisicos, no presente estudo sera tomado o enfoque dado pela ANFIC,
ou seja, considerando que FC é um principio metodologico que conjuga algumas areas do saber,
instituida como uma profissdo autdbnoma, de natureza académica e terapéutica, nao dependente,
e em interface com outras &reas das Ciéncias humanas e bioldgicas.

Serdo devidamente resumidos e apresentados 0s normativos basicos que regulamentam a
oferta/prestacdo de servigo/produto que se constitui nos Cursos de po6s- graduacdo em FC que
se podem encontrar na plataforma E-MEC. Sendo por 6bvio devidamente explanados, a fim de
propiciar ao interessado no tema o entendimento de como estes normativos interagem
regulamentando este campo académico em especifico.

2 Desenvolvimento

Posto os considerandos iniciais, vale trazer a baila resumo basico ao amplo arcabouco
normativo que estrutura, regulamenta e normatiza o campo constituido pela oferta de cursos de
pos-graduacdo lato sensu pelas Instituicbes de Educacdo Superior, observando 0s normativos
do MEC e sob a fiscalizagéo e orientacdo da CAPES.

Assim no quadro 1, logo abaixo apresenta-se um recorte a Resolu¢do n® 01/2018 de
Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de Educacdo Superior (CNE/CES) que estabelece
diretrizes e normas para a oferta dos cursos de pés-graduacdo lato sensu denominados cursos
de especializacdo, no ambito do Sistema Federal de Educacdo Superior.

QUADRO 01 — Recorte da Resolugdo CNE/CES n° 1/2018.

Orgéo Documento Artigo Disposi¢ao do Contedo Normativo
Normativo
(Unidade de
Anélise)
MEC Resolugéo Art. 6° Os cursos de especializacdo serdo registrados no Censo da
CNE/CES n° Educagdo Superior e no Cadastro de Instituicbes e Cursos do
1/2018 Sistema e-MEC, nos termos da Resolu¢do CNE/CES n° 2, de 2014,

que instituiu o cadastro nacional de oferta de cursos de pés-
graduacdo lato sensu (especializa¢do) das institui¢ces credenciadas
no Sistema Federal de Ensino.
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Art. 7° Para cada curso de especializagdo sera previsto Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC), constituido, dentre outros, pelos seguintes
componentes:

I - Matriz curricular, com a carga minima de 360 (trezentos e
sessenta) horas, contendo disciplinas ou atividades de
aprendizagem com efetiva interacdo no processo educacional, com
0 respectivo plano de curso, que contenha objetivos, programa,
metodologias de ensino aprendizagem, previsdo de trabalhos
discentes, avaliacdo e bibliografia;

Il - Composicdo do corpo docente, devidamente qualificado;

111 - Processos de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes;
Paragrafo Unico. Quando o curso de especializagdo tiver como
objetivo a formacdo de professores, deverd ser observado o
disposto na legislagao especifica.

Aurt. 8° Os certificados de conclusdo de cursos de especializagdo devem
ser acompanhados dos respectivos histéricos escolares, nos quais
devem constar, obrigatdria e explicitamente: |1 - ato legal de
credenciamento da instituicdo, nos termos do artigo 2° desta
Resolugdo; Il - identificacdo do curso, periodo de realizagdo,
duracdo total, especificacdo da carga horéria de cada atividade
académica; Il - elenco do corpo docente que efetivamente
ministrou o curso, com sua respectiva titulacao.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com este primeiro quadro resta evidente que que ndo se pode ofertar/prestar o
servico/produto cursos de Pds-Graduagdo lato sensu em FC sem estar atento aos Varios
pormenores necessarios. Valendo aqui frisar também a preocupacao refletida inclusive no texto
normativos com a formacao dos formadores, como se pode ver no paragrafo Unico do artigo 7°,
ou seja, quando o curso de especializacdo tiver como objetivo a formacédo de educadores, devera
ser observado o disposto na legislacdo especifica, ou seja, que neste caso é necessario observar
qual profissional esta sendo formado e estar atendo aos regramentos especificos do seu nicho
profissional.
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Resolugdo CNE/CES n° 1/2018
Art. 7°

Paragrafo Unico. Quando o curso de especializagdo tiver como objetivo a formacdo de
professores, devera ser observado o disposto na legislacao especifica.

Aqui como nicho profissional se tenta resumir todo o contexto que envolve a Classificacdo
Brasileira de Ocupacdes (CBO) que € um documento que retrata a realidade das profissfes do
mercado de trabalho brasileiro e foi instituida com base legal na Portaria n°® 397, de 10.10.2002,
nos termos do quadro abaixo.

QUADRO 02 — Recorte da Portaria n°® 397, de 10.10.2002

Documento Artigo Disposic¢édo do Conteddo Normativo
Normativo
(Unidade de

Analise)

Portarian® | Art. 1° Aprovar a Classificagdo Brasileira de Ocupagdes - CBO,

397/ 2002 versdo 2002, para uso em todo o territdrio nacional.




Floriandpolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203

Art, 2° Determinar que os titulos e cddigos constantes na
Classificacdo Brasileira de Ocupacdes - CBO/2002, sejam
adotados;

I. nas atividades de registro, inscricdo, colocacdo e outras
desenvolvidas pelo Sistema Nacional de Emprego (SINE);

I1. na Relacdo anual de Informacdes Sociais - (RAIS);

I1l. nas relacbes dos empregados admitidos e desligados -
CAGED, de que trata a Lei N° 4923, de 23 de dezembro de
1965;

IV. na autorizacgéo de trabalho para méao-de-obra estrangeira;

V. no preenchimento do comunicado de dispensa para
requerimento do beneficio Seguro Desemprego (CD);

V1. no preenchimento da Carteira de Trabalho e Previdéncia
Social - CTPS no campo relativo ao contrato de trabalho;

VII. nas atividades e programas do Ministério do Trabalho e
Emprego, quando for o caso;

Fonte: Elaborado pelo autor.

Superado o segundo quadro vale trazer o terceiro, nos termos do qual fica evidenciado
que o Curso deve ser prestado/ ofertado por uma Instituicdo de Educacdo Superior (IES),
trazendo o Decreto Federal n.° 5.773, de 9 de maio de 2006, que dispbe sobre o0 exercicio das
funcbes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicbes de educacdo superior € cursos
superiores de graduacdo e sequenciais no sistema federal de ensino.

QUADRO 03 — Recorte do Decreto Federal n.° 5.773/2006

Documento Artigo Disposic¢édo do Conteddo Normativo

Normativo
(Unidade de
Analise)
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Decreto Art. 12 As instituicOes de educacdo superior, de acordo com sua
5.773/2006 organizacdo e respectivas prerrogativas académicas, seréo
credenciadas como:

| - faculdades;
Il - centros universitarios; e

Il - universidades

Art. 13 O inicio do funcionamento de instituicdo de educacdo
superior estad condicionado a edicdo prévia de ato de
credenciamento pelo Ministério da Educacao.

8 1o A instituicdo sera credenciada originalmente como
faculdade.

8 20 O credenciamento como universidade ou centro
universitario, com as consequentes prerrogativas de
autonomia, depende do credenciamento especifico de
instituicdo ja credenciada, em funcionamento regular e com
padrao satisfatério de qualidade.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com este segundo quadro resta evidente que a IES pode ser uma faculdades, e centros
universitarios ou mesmo uma universidades, ou seja, € necessario que se busque a formacao
académica pretendida sob os cuidados de uma IES. Vale trazer agora que ja foi apresentado o
basico no tocante ao regramento, voltar a atencdo para a coordenacao e avaliagdo dos cursos.
Assim no quadro 4, logo abaixo sera apresentado resumo a Lei n® 11.502, de 11 de julho de
2007 que modifica as competéncias e a estrutura organizacional da fundacdo Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, de que trata a Lei no 8.405, de 9 de
janeiro de 1992; e altera as Leis nos 8.405, de 9 de janeiro de 1992, e 11.273, de 6 de fevereiro
de 2006, que autoriza a concessdo de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de
programas de formacao inicial e continuada de professores para a educagéo basica

QUADRO 04 — Recorte da LEI N° 11.502/2007.
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Documento Artigo Disposic¢do do Conteddo Normativo
Normativo
(Unidade de
Analise)
LEI N° Art. 2° A Capes subsidiara o Ministério da Educacdo na formulagéo
11.502/2007 de politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte a

formacdo de profissionais de magistério para a educagdo
basica e superior e para o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico do Pais.

8 1° No ambito da educagdo superior, a Capes tera como
finalidade subsidiar o Ministério da Educacédo na formulacao
de politicas para pds-graduacao, coordenar e avaliar 0s cursos
desse nivel e estimular, mediante bolsas de estudo, auxilios e
outros mecanismos, a formacdo de recursos humanos
altamente qualificados para a docéncia de grau superior, a
pesquisa e o atendimento da demanda dos setores publico e
privado.

Art. 6° Séo 6rgdos de direcdo da fundacdo Capes:

I11- o Conselho Técnico-Cientifico da Educagdo Superior;
(Redacdo dada pela Lei n® 11.502, de 2007)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com este quadro resta evidente que a coordenacdo e avaliacdo dos cursos de pos-
graduacdo lato sensu em Filosofia Clinica fica por conta da CAPES.

Vale destacar ainda caro leitor ou ouvinte com base nos niveis académicos hoje
existente, ou seja:
i) Graduacao;
i) P6s-Graduagéo lato sensu;
iii) Mestrado;
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iv) Doutorado;
v) Pés-Doutorado; e
vi) Livre docéncia.

Que fazendo uma busca no portal E-MEC pelos cursos ofertados em Filosofia Clinica,
até o término do presente texto em outubro 2022, s6 é possivel encontrar ofertas no nivel de
pOs-graduagdo lato sensu, ou seja, o nicho especifico “o campo” profissional constituido por
filésofos clinicos e especialistas em filosofia clinica tomando por base as recomendacfes do
ANFIC ainda tem que galgar tal avanco na oferta da educagédo continuada que é proposta.

Ainda em consulta ao E-MEC resta evidente que num dos centros e institutos que
oferecem cursos de pds-graduacdo lato sensu em Filosofia Clinica galgou o status de IES
(Instituicdo de Educacdo Superior), ou seja, 0s cursos estdo sendo ofertados por Faculdades,
centros universitarios e universidades, que ndo sao centros ou institutos de FC.

Assim resta evidente que o artificio juridico que vem sendo utilizado é a cooperacao que se da
em suma através de:

i) Contratos;

ii) Convénios;

iii) Termos de Cooperacao.

Cooperacao que se da entre as Instituicdes de educacao superior e 0s centros e institutos
de Filosofia Clinica. Continuando a analise da cooperacdo na formacéo (educacéo) em FC vale
destacar o estagio supervisionado que pode compor as etapas do processo formativo caso a IES
responsavel pelo curso opte em observar as recomendaces da ANFIC, nos termos do quadro
5.

QUADRO 5- Estagio como possivel etapa no processo formativo/ educativo em FC

Documento Normativo (Unidade | Disposi¢cdo do Contedo Normativo
de Analise)

LEI N° 11.788/ 2008. Art. 2° O estadgio podera ser obrigatério ou nao-
obrigatério, conforme determinacdo das diretrizes
curriculares da etapa, modalidade e area de ensino e do
projeto pedagdgico do curso.

LEI N°9.394/ 1996 Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas
de realizagdo de estagio em sua jurisdi¢do, observada a
lei federal sobre a matéria. (Redacdo dada pela Lei n°
11.788, de 2008)




68

Floriandpolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203

Diretrizes curriculares nacionais “Estagio Supervisionado” devera ser acompanhada, de
fato, pelo professor titular do(a) aluno(a), de modo a
para - a formagdo em Filosofia | gferecer-lhe maior seguranca e um suporte psicoldgico
Clinica e académico na consolidagdo da aplicacdo dos
conteudos ja estudados.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ou seja, caso a IES responsavel pelo curso ache por bem fazer a previsdo do estagio
como uma das etapas do processo no Plano do Curso, sera necessario que observe todo o
conjunto normativo, que regulamenta sua realizacao.

3 METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente texto se apresenta em forma de artigo cientifico com uma abordagem
metodoldgica dedutiva, por meio de analise argumentativa de material escrito publicado na
forma de obras e documentos digitais de livre acesso pela internet, tratando-se, portanto, de um
artigo de revisdo, na forma de um ensaio investigativo e reflexivo.

A pesquisa foca em documentos de estudo bem definidos na area da legislacdo em
oferta/ prestacdo de cursos de pos-graduacdo lato sensu em FC, compondo-se assim 0 corpus
de andlise (Unidades de Analise do conjunto de textos pesquisados e interpretados),
acompanhados do estudo de outras obras que auxiliam na apresentacdo e compreensdo da
tematica abordada.

Nesse sentido, enquanto métodos procedimentais, a pesquisa qualitativa quanto a
abordagem, que embasa este artigo é bibliografica e documental, sendo mobilizada por meio
de uma Revisdo de Literatura, ao longo de trés meses de investigacdo tematica, leituras, recortes
conceituais e execucdo da analise.

A coleta de dados se deu por meio de documentos virtuais, observando-se as seguintes
propostas: apresentar um bom resumo ao extenso arcabouc¢o normativos que regulamenta e
constitui o nicho especifico da oferta/prestacdo de curso de pds-graduacdo lato sensu,
analisando de forma sucinta os normativos, apresentando quadros e possibilitando ao término
viabilizar ao leitor ou ouvinte os esclarecimentos basicos necessarios ao entendimento dos
dados apresentados.

Por fim, a presente pesquisa obedece aos critérios de coeréncia, consisténcia,
originalidade e objetivacdo diante das exigéncias cientificas, sendo produzida para Finalizagdo
da Linha 1 “Epistemologia” do Doutorado Internacional da Integralize em Filosofia e esta sendo
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desenvolvido no periodo de agosto de 2022 (dois mil e vinte e dois) a outubro de 2022 (dois
mil e vinte e dois).

Assim, nos termos do quadro 1 restou claro que € necessario regras quanto a constituicdo
e oferta de cursos de p6s-graduacdo, ja no quadro 2 resta desvelada a CBO, no quadro 3 ficou
obvio que a IES pode ser uma faculdade, um centro ou uma universidade e no quadro 4 foi
desvelado que a coordenacéo e avaliacao dos cursos ofertados/prestados séo feitas pelo CAPES.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do todo explanado resta evidente que o campo constituido pela oferta/prestagdo
de curso de pos-graduagdo em Filosofia clinica € um nicho especifico muito bem regulado e
fiscalizado, ou seja, qualquer instituicdo de educacdo superior que queira integrar este nicho
deve se ater ao amplo arcabou¢o normativo que o institui e regulamenta.

Valendo mais uma vez destacar que tal instituicdo que queira porventura ofertar uma
po6s-graduacao lato sensu deve buscar a configuracao de uma IES, ou seja, devera galgar o nivel
de faculdade, centro universitario ou universidade, ou por algum instrumento juridico valer-se
de quem j& detém tal nivel para poder ofertar/prestar cursos de pds-graduacao lato sensu.

Cabe revelar que mesmo utilizando-se de manobras juridicas para poder integrar o nicho
é aquele que empresta o nivel de IES que fica responsavel pela oferta/prestagdo do curso de
poés-graduacdo lato sensu, tal entendimento encontra respaldo no artigo 29 da Portaria
Normativa n°® 21/2017 do MEC, como se pode ver logo abaixo:

Portaria Normativa n° 21/2017 do MEC

Art. 29.

Os dados dos cursos de pds-graduacao lato sensu possuem natureza declaratéria, pertencendo
as instituices a responsabilidade pela veracidade das informacdes inseridas no cadastro, nos
termos da legislacéo.

Assim caro leitor ou ouvinte resta posta a base minima necessaria ao entendimento dos
regramentos que constituem e regulamentam o campo constituido pelas Instituicbes de
Educacdo Superior que ofertam/prestam cursos de pés-graduacdo lato sensu em FC. E caso
voceé se interesse em algum deles vale mais uma vez destacar que o E-MEC é uma plataforma
segura e que lhe trara informacdes, que tem garantia de veracidade.
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RESUMO

No presente texto serd analisado o arcabougo normativo que constitui e formaliza a emisséo e reconhecimento dos
certificados dos cursos de pés graduacdo lato sensu em Filosofia Clinica (FC) devidamente reconhecidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC), tendo por objetivo propiciar ao leitor ouvinte, que por ventura tenha interesse em
se informar melhor sobre a tematica ou mesmo esteja pensando em galgar tal certificacdo especifica, o
entendimento bésico necessario a correta compreensao do conjunto normativo necesséario ao bom funcionamento
das ofertas/ prestacdo de servigo/produto feito pelas InstituicGes de educacdo superior (IES) ao disponibilizar seus
cursos de pds-graduacao lato sensu, sendo aqui analisado em especifico os em Filosofia Clinica. Assim utilizando
uma abordagem historiologia somada a uma ldgica dialética almeja-se como resultado propiciar ao leitor ou
ouvinte o entendimento correto do conjunto normativo que constitui e formaliza a emisséo dos certificados de pds-
graduacdo em FC, concluindo que uma possivel busca feita pelo leitor ou ouvinte acerca de tais cursos encontra
maior respaldo e garantia de veracidade quanto a obtencdo do nivel académico quando feito junto ao portal E-
MEC.

Palavras-chave: Certificagdo. Nivel Académico. Filosofia clinica.

ABSTRACT

This text analyzes the normative framework that constitutes and formalizes the issuance and recognition of
certificates of postgraduate courses in Clinical Philosophy (FC) duly recognized by the Ministry of Education
(MEC), with the aim of providing the reader or the twenty people interested in learning more about the subject or
even thinking about it, obtaining such a specific certification, the basic understanding necessary for the correct
comprehension of the normative framework required for the proper functioning of the offers/services/products
made by Institutions of Higher Education (IES) through the offering of their lato sensu graduate courses, in
particular the courses in Clinical Philosophy analyzed here. By means of a historiological approach, complemented
by a dialetheism logic, the aim is to provide the reader or listener with a correct understanding of the normative
set that underpins the issuance of postgraduate certificates in CF, with the conclusion that a possible search of the
reader or listener for such courses through the E-MEC portal will find a greater support and guarantee of
truthfulness in terms of maintaining the academic level.

Keywords: Certification. Academic level. Clinical philosophy.

ABSTRACTO

Este texto analiza el marco normativo que constituye y formaliza la expediciéon y reconocimiento de los
certificados de los cursos de posgrado en Filosofia Clinica (FC) debidamente reconocidos por el Ministerio de
Educacion (MEC), con el objetivo de brindar al lector o a las veinte personas interesadas en aprender mas sobre
el tema o incluso pensando en ello, obteniendo tal certificacion especifica, los conocimientos basicos necesarios
para la correcta comprension del marco normativo requerido para el correcto funcionamiento de las
ofertas/servicios/productos que realizan las Instituciones de Educacién Superior (IES) a través de la oferta de sus
cursos de posgrado lato sensu, en particular los cursos de Filosofia Clinica aqui analizados. Mediante un abordaje
historiologia, complementado con una I6gica dialeteismo, se pretende brindar al lector u oyente una correcta
comprensidn del conjunto normativo que sustenta la expedicién de titulos de posgrado en FQ, con la conclusion
de que una posible busqueda del lector u oyente de dichos cursos a través del portal E-MEC encontrara un mayor
respaldo y garantia de veracidad en términos de mantener el nivel académico.

Palabras clave: Certificacién. Nivel académico. Filosofia clinica.
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INTRODUCAO

O presente texto analisa 0 conjunto normativo que constitui e formaliza a emissdo de
certificado dos cursos de pos-graduacdo lato sensu em Filosofia Clinica, a fim de propiciar ao
leitor ou ouvinte o correto entendimento. Serdo devidamente resumidos em quadros e
posteriormente explicados o0s recortes normativos minimos ao entendimento de como as normas
funcionam em conjunto, constituindo para o concluinte do curso a possibilidade de galgar a
certificacao.

A certificacdo em um curso de P6s-graduacdo lato sensu em Filosofia Clinica tem como
requisito geral ter o possivel aluno um diploma de graduacdo, como no presente texto esta em
andlise a certificacdo reconhecida pelo Ministério da educacdo € necessario que o Diploma a
ser apresentado nas Institui¢bes de educacgdo Superior, escolhida para se fazer o Curso de Pds-
Graduacdo, também seja devidamente reconhecido pelo MEC.

Caro leitor ou ouvinte das Instituicbes de Educacdo Superior observando por ébvio os
normativos do MEC tem livre arbitrio para criar seus cursos, assim como vocé também esta
livre para fazer ou ndo fazer o curso e caso escolha fazer pode fazer em qualquer instituicdo
que oferta o curso. O mesmo entendimento deve ser utilizado quanto a sua possivel associacdo
junto a Associacdao Nacional de Filosofia Clinica, ou seja, vocé esta livre para se associar ou
ndo, mas caso se associe deverd estar atento ao conjunto normativo que é imposto aos
associados.

Assim caso resolva fazer o curso de pds-graduacdo em FC esteja atendo ao plano do
curso e ao contrato que estara firmando com a instituicdo de educacéo superior, pois estes
normativos em conjunto com o codigo de defesa do consumidor estardo lhe apresentando tudo
gue vocé meu caro leitor ou ouvinte precisa fazer para galgar sua certificacdo de pos-graduacéo
e conquistar mais esse nivel académico.

2 Desenvolvimento

Para iniciar a analise do conjunto normativo que constitui e formaliza a emissdao do
certificado de cursos de Pds-graduacdo lato sensu em FC, cabe alinhavar os seguintes
conteddos:
a) Quanto a responsabilidade das IES acerca das informacgbes disponibilizadas acerca dos
cursos, sobretudo na plataforma E-MEC, apresenta-se o quadro 1:

QUADRO 01 - Responsabilidade das IES pelas informac6es dos Cursos

Documento Artigo Disposic¢ao do Contetdo Normativo
Normativo
(Unidade de
Anélise)
Cadigo de defesa Art. 6° Sdo direitos basicos do consumidor:
do consumidor Il - a informacdo adequada e clara sobre os diferentes produtos e
(CDC) servicos, com especificacdo correta de quantidade, caracteristicas,
composicao, qualidade, tributos incidentes e preco, bem como sobre
0S riscos que apresentem;
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Portaria Normativa | Art. 29. Os dados dos cursos de pos-graduacgdo lato sensu possuem natureza

n° 21/2017 do declaratoria, pertencendo as instituicbes a responsabilidade pela

MEC veracidade das informac@es inseridas no cadastro, nos termos da
legislacdo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ou seja, a IES é responsavel pelas informacdes que divulga e este entendimento esta
balizado tanto nos normativos do MEC como no CDC.
b) Quanto a regular emissdo da certificacdo dos cursos de pds-graduacdo lato sensu em FC,
apresenta-se o quadro 2:

QUADRO 02 — Recorte da Resolugdo CNE/CES n° 1/2018.

Orgéo Documento Artigo Disposic¢ao do Contetido Normativo
Normativo
(Unidade de
Analise)
MEC Resolugéo Art. 7° Para cada curso de especializacdo serd previsto Projeto
CNE/CES n® Pedagdgico de Curso
1/2018 (PPC), constituido, dentre outros, pelos seguintes
componentes:

| - matriz curricular, com a carga minima de 360 (trezentos e
sessenta) horas, contendo

disciplinas ou atividades de aprendizagem com efetiva
interacdo no processo educacional,

com o respectivo plano de curso, que contenha objetivos,
programa, metodologias de ensino- aprendizagem, previsdo
de trabalhos discentes, avaliacdo e bibliografia;

Il - composigdo do corpo docente, devidamente qualificado;
111 - processos de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes;
Paragrafo Gnico. Quando o curso de especializacao tiver como
objetivo a formac&o de

professores, devera ser observado o disposto na legislagdo
especifica.

Aurt. 8° Os certificados de conclusdo de cursos de especializacdo
devem ser acompanhados dos respectivos histéricos
escolares, nos quais devem constar, obrigatéria e
explicitamente:

| - ato legal de credenciamento da institui¢do, nos termos do
artigo 2° desta Resolucéo;

Il - identificagdo do curso, periodo de realizacdo, duracéo
total, especificagdo da carga horaria de cada atividade
académica;

Il - elenco do corpo docente que efetivamente ministrou o
curso, com sua respectiva titulagéo.

Art. 9° O corpo docente do curso de especializacéo sera constituido
por, no minimo, 30% (trinta por cento) de portadores de titulo
de pds-graduacdo stricto sensu, cujos titulos tenham sido
obtidos em programas de poés-graduacdo stricto sensu
devidamente reconhecidos pelo poder pulblico, ou
revalidados, nos termos da legislacdo pertinente.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Ficando claro que o certificado a ser emitido deve observar no minimo as regras contidas
no quadro 2, para que possa ser uma certificacdo devidamente reconhecida.
c) Quanto a Associacdo Nacional de Filosofia Clinica e seu possivel alcance nacional e
internacional para o associado, nos termos do quadro 3:

QUADRO 03 — Recorte do Estatuto Social da ANFIC

Orgéo Documento Artigo Disposicao do Contetdo Normativo

Normativo

(Unidade de
Andlise)

ANFIC Estatuto Social da Art. 2° A Associagdo Nacional de Fil6sofos Clinicos — ANFIC — é
ANFIC uma pessoa juridica de direito privado, constituida na forma
de associagdo para fins ndo lucrativos, na forma da lei, com
prazo de duragdo indeterminado, com sede e foro na Alameda
Cabral n° 27, no bairro Centro, na cidade de Curitiba, Estado
do Parand, na Republica Federativa do Brasil, com jurisdi¢do
em todo o territ6rio nacional, regida pelo presente Estatuto e
pela legislacdo vigente competente, podendo também
estender suas atividades internacionalmente conforme
legislacéo especifica.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quanto ao alcance internacional, vale destacar como exemplo o Instituto Europeu de
Filosofia Clinica, ou seja, é algo real e ndo meramente normativo.
d) As recomendacbes da ANFIC quanto aos Cursos, que podem ser observadas ou néo pelas
InstituicOes de Educacédo Superior dentro de suas discricionariedades, nos termos do quadro 4:

QUADRO 04 — Recorte das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo em FC

Orgéo Documento TITULO TIPOS DE CURSO

Normativo PREVISAO NORMATIVA

(Unidade de
Analise)
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ANFIC

Diretrizes
Curriculares
Nacionais para a
formacdo em FC

Il FORMAGAO
EM  FILOSOFIA
CLINICA. Os

Cursos de Formacéo
em Filosofia Clinica
reconhecidos pela
ANFIC seguem trés
(03) naturezas
distintas:

Floriandpolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203

1. Cursos Livres de
Formacéo
Fundamental -
abertos a graduados
em qualquer area:

A. Formacdo em Fundamentos
da Filosofia Clinica -
correspondente a titulagdo de
Especialista em  Filosofia
Clinica: Essa modalidade de
curso visa, exclusivamente, a

Formacéo Tedrica em
Metodologia da  Filosofia
Clinica. O portador dessa

titulacdo podera fazer uso dos
saberes da Metodologia da
Filosofia Clinica em sua
respectiva area de atuagdo
profissional, ndo podendo,
todavia, intitular-se Fildsofo
Clinico.

O Curso de Formagdo em
Fundamentos da Filosofia
Clinica devera exigir média
sete (07) e deve conter, no
minimo, a seguinte grade
curricular, com carga horéaria
total de 432 horas-aulas:
-Introducdo &  Filosofia
Clinica;

-Historicidade;

-Exames Categoriais;
-Estrutura de Pensamento
-Submodos Informais

-Cadernos Médicos E:
Neurociéncia;

-Cadernos Médicos I:
Psiquiatria;

-Cadernos Meédicos Il:

Farmacologia;

-Etica profissional;
-Filosofia Clinica Aplicada
-Disciplina Optativa;

-Legislacdo da  Filosofia
Clinica;
-Metodologia da Pesquisa
Filoséfica
-Trabalho de Conclusdo de
Curso:  Artigo  cientifico,

Relatorio académico; Projeto
de aplicacgéo; outros.
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B. Formagdo em Prética da

Filosofia Clinica -
correspondente a titulagdo de
Filosofo Clinico. Essa

modalidade de curso visa a
Formacdo Tedrica e Praticaem
Metodologia da  Filosofia
Clinica. O portador dessa
titulacdo podera fazer uso dos
saberes da Metodologia da
Filosofia Clinica em sua
respectiva area de atuagdo
profissional e na prética
terapéutica, podendo intitular-
se Filésofo Clinico. Tendo
realizado o Curso de Formagéo
em Fundamentos da Filosofia
Clinica, o(a) aluno(a) ingressar
no Curso de Formacdo em
Prética da Filosofia Clinica, o
qual devera exigir média sete
(07) e deve conter, no minimo,
a seguinte grade curricular,
com carga horéria total de 700
horas-aulas (sendo destas 400
horas-aulas  destinadas &
Fundamentacdo Filosofica da
Filosofia Clinica):
-Fundamentacdo Filoséfica da
Filosofia Clinica;

-Submodos como
Procedimentos Clinicos;
-Clinica Didatica;

-Estégio Supervisionado.
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2. Cursos Livres de | Abertos somente para
Aprofundamento Filésofos  Clinicos:  Essa
Profissional modalidade de curso visa a
difusdo do conhecimento da
Filosofia Clinica, em vista do
enriquecimento  pessoal e
profissional, tendo como pré-
requisito a conclusdo do curso
de formacdo em Pratica da
Filosofia Clinica. Fica a cargo
da CNAA, posteriormente,
estruturar ~ esses  CUrsos,
nomenclatura-los e atribuir sua
grade curricular minima.

3. Curso Livre de | Abertos a toda a comunidade,
Formacéo independente de graduacdo
Continuada académica. Essa modalidade
de curso visa a difusdo do
conhecimento da Filosofia
Clinica, em vista do
enriquecimento  pessoal e
profissional, sem exigéncia de
graduacdo académica. Nao
possui exigéncia de carga
hordria minima e pode
contemplar ~ as  diversas
teméticas da Filosofia Clinica
e suas dimensdes
transdisciplinares.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Posto o resumo as recomendacdes da ANFIC para os possiveis cursos. Cabe agora
adequa-las aos modelos de documentacéo reconhecidas pelo MEC, ou seja, tais recomendacfes
equivaleria a dois planos de disciplinas com seus respectivos temas, como se pode ver no quadro
abaixo:

QUADRO 05 — Adequacéo das informag6es ao Plano de Disciplinas

Disciplina Carga/ Horaria Temas
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Fundamentos 432 horas -Introducao a Filosofia Clinica;
da Filosofia -Historicidade;
Clinica -Exames Categoriais;

-Estrutura de Pensamento

-Submodos Informais

-Cadernos Médicos I: Neurociéncia;
-Cadernos Médicos Il: Psiquiatria;
-Cadernos Médicos Ill: Farmacologia;
-Etica profissional;

-Filosofia Clinica Aplicada

-Disciplina Optativa;

-Legislacdo da Filosofia Clinica;
-Metodologia da Pesquisa Filosdfica
-Trabalho de Conclusdo de Curso: Artigo cientifico, Relatdrio
académico; Projeto de aplicacdo; outros.

Prética da 700 horas -Fundamentacdo Filoséfica da Filosofia Clinica;
Filosofia -Submodos como Procedimentos Clinicos;
Clinica -Clinica Didatica;

-Estagio Supervisionado.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Aqui somando as informacfes até agora apresentadas e lembrando que os dados
compilados nos quadros 4 e 5 sdo meras recomendacdes, caso se opte por segui-las, ter-se-ia o
seguinte:

a) A Formacdo continuada, que ndo tem possui carga horaria, nem temas recomendados.
Inexistindo pré-requisitos;

b) Aprofundamento profissional, que também ndo conta com temas, nem carga horaria
recomendados, mas tem como requisito ter concluido a disciplina/ Curso (pratica da FC);

c¢) Formacéo fundamental, que tem como requisito ter graduacdo em qualquer area se dividindo
em duas Disciplinas/Cursos, devidamente explanadas no quadro 5.

Assim cada IES fica livre ao listar seus cursos de Pés-graduacao lato sensu em FC no E-MEC,
podendo compor sua propria diretriz curricular, mas devendo observar todo o regramento posto
pelo MEC e caso queira, pode observar também as recomendag6es da ANFIC.

3 METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente texto se apresenta em forma de artigo cientifico com uma abordagem
metodoldgica dedutiva, por meio de analise argumentativa de material escrito publicado na
forma de obras e documentos digitais de livre acesso pela internet, tratando-se, portanto, de um
artigo de revisao, na forma de um ensaio investigativo e reflexivo.

A pesquisa foca em documentos de estudo bem definidos na area da legislagdo em
emissdo de certificacdo dos cursos de pos-graduacgéo lato sensu, compondo-se assim 0 corpus
de analise (Unidades de Analise do conjunto de textos pesquisados e interpretados),
acompanhados do estudo de outras obras que auxiliam na apresentacdo e compreensdao da
temética abordada.
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Nesse sentido, enquanto métodos procedimentais, a pesquisa qualitativa quanto a
abordagem, que embasa este artigo é bibliografica e documental, sendo mobilizada por meio
de uma Revisdo de Literatura, ao longo de trés meses de investigacdo tematica, leituras, recortes
conceituais e execucdo da analise.

A coleta de dados se deu por meio de documentos virtuais, observando-se as seguintes
propostas: propiciar ao leitor/ ouvinte, que por ventura tenha interesse em se informar melhor
sobre a tematica ou mesmo esteja pensando em galgar tal certificacdo especifica, o
entendimento basico necessario a correta compreensdao do conjunto normativo necessario ao
bom funcionamento das ofertas/ prestacdo de servigo/produto feito pelas Instituicbes de
educacao superior (IES) ao disponibilizar seus cursos de pds-graduacao lato sensu, sendo aqui
analisado em especifico os em Filosofia Clinica. Assim, utilizando uma abordagem
historiologia somada a uma logica dialética almeja-se como resultado propiciar ao leitor ou
ouvinte o entendimento correto do conjunto normativo que constitui e formaliza a emissdo dos
certificados de pos-graduacdo em FC.

Por fim, a presente pesquisa obedece aos critérios de coeréncia, consisténcia,
originalidade e objetivacdo diante das exigéncias cientificas, sendo produzida para Finalizacdo
da Linha 1 “Epistemologia” do Doutorado Internacional da Integralize em Filosofia e esta sendo
desenvolvido no periodo de junho de 2022 (dois mil e vinte e dois) a agosto de 2022 (dois mil
e vinte e dois).

Assim, nos termos do quadro 1 restou clara a responsabilidade das IES acerca das
informacd@es veiculadas, no quadro 2 restou desvelado o que deve ser observado na emissao do
certificado do curso de poés-graduacdo em FC, no quadro 3 foi demonstrado o alcance
internacional da ANFIC para o associado, no quadro 4 foi feita a apresentacdo das
recomendacdes da ANFIC quanto aos cursos e no quadro 5 foi apresentada a adequacdo das
recomendacdes da ANFIC ao entendimento de plano de disciplina adotado pelo MEC.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Caro leitor ou ouvinte diante de tudo que foi explanado estéa posto o entendimento basico
necessario a correta leitura e interpretacdo do amplo arcabouco normativo que regulamenta e
constitui a emissdo da certificacdo dos cursos de pos-graduacdo lato sensu em especial aquele
que se dao no nicho especifico da Filosofia Clinica, que foi o foco do presente texto.

Reforcando a necessidade que vocé tenha dentro das suas discricionariedades o
entendimento de que é necessario estar atento as regras do campo em que estard buscando
conhecimento ou mesmo formacéo, sendo no caso da busca de uma certificagdo recomendado
a plataforma E-MEC, visto que lhe propiciara informacdo com garantia de veracidade.

Tal certificacdo sendo regularmente emitida, propiciard ao concluinte do curso galgar
este nivel académico especifico, desde que esteja atento ao plano do curso, ao contrato firmado
com a IES e ao CDC, a fim de cumprir com 0 passo a passo previsto para que possa alcancar o
certificado.
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RESUMO

A priori, este artigo cientifico procurou através de uma Pesquisa de Campo, realizar o levantamento sobre a
percepgdo e concepgdo dos Professores em relagdo ao reconhecimento e impactos das Inovagdes Disruptivas na
Educacdo, sobretudo, nas Escolas Publicas. Diga-se de passagem, a principio houve o levantamento dos
referenciais tedricos de estudiosos que discorrem sobre a temética Inovagdes Disruptivas, dentro do contexto
escolar como fora desse espago, ou seja, na sociedade de forma geral. Todavia, a linha de estudo deste artigo
direcionou-se para uma pesquisa de campo exploratoria, com a coleta de dados por amostragem aplicada aos
Professores de Unidades Educativas diferentes. Referente a coleta das informag6es, utilizou-se de um questionario
eletrdnico, (Formulério da Microsoft), com perguntas objetivas sobre a temética em estudo. Para ndo delimitar a
pesquisa a um Unico espaco, assim como, a esséncia do artigo, procurou seguir uma linha de raciocinio generalista,
ou seja, enviar a pesquisa aleatoriamente para varios Professores, ndo delimitando a uma Gnica Unidade de
Educacéo Especifica. Como resultado, concebeu-se que ap6s a tabulagdo dos dados e a producéo do conhecimento,
notou-se que uma parcela de Docentes alega o conhecimento das Inovag6es Disruptivas na escola, porém, entraram
em contradi¢do quanto ao uso dessas ferramentas durante as acdes didaticas e pedagdgicas no dia a dia.
Palavras-chave: Educacéo. Inovagdes Disruptivas. Possibilidade. Desafios.

ABSTRACT

A priori, this scientific article sought, through a Field Research, to carry out a survey on the perception and
conception of Teachers in relation to the recognition and impacts of Disruptive Innovations in Education,
especially in Public Schools. By the way, at first there was a survey of the theoretical references of scholars who
discuss the theme Disruptive Innovations, within the school context as well as outside this space, that is, in society
in general. However, the line of study of this article was directed towards exploratory field research, with data
collection by sampling applied to Teachers from different Educational Units. Regarding the collection of
information, an electronic questionnaire (Microsoft Form) was used, with objective gquestions about the subject
under study. In order not to delimit the research to a single space, as well as the essence of the article, it sought to
follow a generalist line of reasoning, that is, to send the research randomly to several Teachers, not delimiting it
to a single Specific Education Unit. As a result, it was conceived that after tabulating the data and producing
knowledge, it was noted that a portion of Teachers claimed knowledge of Disruptive Innovations at school,
however, they contradicted the use of these tools during didactic actions and teaching in everyday life.

Key words: Education. Disruptive Innovations. Possibility. Challenges.

ABSTRACTO

A priori, este articulo cientifico buscd, a través de una Investigacion de Campo, realizar un relevamiento sobre la
percepcion y concepcidn de los Docentes en relacion al reconocimiento e impactos de las Innovaciones Disruptivas
en la Educacion, especialmente en las Escuelas Publicas. Por cierto, en un principio se realizd un levantamiento
de los referentes tedricos de estudiosos que discuten el tema Innovaciones Disruptivas, tanto en el contexto escolar
como fuera de este espacio, es decir, en la sociedad en general. Sin embargo, la linea de estudio de este articulo se
dirigié hacia una investigacion de campo exploratoria, con recoleccion de datos por muestreo aplicado a Docentes
de diferentes Unidades Educativas. En cuanto a la recoleccion de informacion, se utilizd un cuestionario
electronico (Microsoft Form), con preguntas objetivas sobre el tema en estudio. Para no delimitar la investigacion
a un solo espacio, asi como la esencia del articulo, se buscé seguir una linea de razonamiento generalista, es decir,
enviar la investigacion aleatoriamente a varios Docentes, no delimitarla a un solo Especifico. Unidad de
Educacion. Como resultado, se concibié que después de tabular los datos y producir conocimiento, se observé que
una parte de los Docentes afirma tener conocimiento de Innovaciones Disruptivas en la escuela, sin embargo,
contradecia el uso de estas herramientas durante las acciones didacticas y de ensefianza en la vida cotidiana.
Palabras clave: Educacién. Innovaciones disruptivas. Posibilidad. Desafios.
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INTRODUCAO

O presente artigo contempla uma pesquisa com professores de varias unidades escolares
cujo foco foi uma anélise da concepgéo e percepcdo dos mesmos sobre as Inovagdes Disruptivas
na Educacdo Baésica publica. Em outras palavras, quais as possibilidades e desafios na
implantacdo dessas estratégias. Naturalmente, como é de praxis, os estudos aqui neste artigo
seguiram as linhas e caracteristicas de uma Pesquisa de Campo exploratoria, utilizando para a
coleta das informacdes e dados, um questionario eletronico elaborado através do formulario da
Microsoft. Posteriormente esse instrumento foi encaminhado aos participantes (Docentes) da
pesquisa através dos grupos de WhatsApp, assim os educadores puderam responder com mais
propriedade.

Outro fator preponderante, foi a escolha de questdes objetivas, evitando, subjetividade
e multiplas interpretacGes, dificultando a tabulacéo e a produgdo de conhecimento por parte do
pesquisador. Naturalmente, uma pesquisa exploratoria coloca o sujeito pesquisador diretamente
em contato com o seu objeto de estudo.

Outro ponto de extrema relevancia na pesquisa, foi a escolha da populacdo que faria
parte do estudo. Procurou delimita-la de forma amostral, bem como, analisando a porcentagem
no momento da tabulagdo dos dados e posteriormente a producdo dos novos conhecimentos.
A luz da reflexdo, por ser um tema ndo muito bem familiarizado no contexto escolar, a
dificuldade dos referenciais tedricos se fez presente durante todo o percurso dos estudos.

A bem da verdade, esses desafios foram superados com a expressividade de materiais
disponiveis em sites consagrados e confiaveis na Internet, possibilitando o caminhar e a
producdo de conhecimentos, possivelmente elencados nas consideraces finais.

Um trabalho arduo, visto que ainda é precoce o conhecimento por boa parte dos docentes, das
inovacOes disruptivas no contexto escolar. Essa complexidade fez com que muitos educadores
gue responderam ao questionario, entrassem em contradi¢do, algo pontuado na discussdo dos
resultados.

Enfim, para ndo estender muito na introducdo do artigo, os elementos essenciais da pesquisa
como revisdo da literatura, aplicagdo da pesquisa propriamente dito, os resultados e as
considerac0es, serdo explicitados nas laudas abaixo.

REVISAO DA LITERATURA

Grosso modo, o termo “Inovagdo Disruptiva”tem a sua origem Clayton M. Christensen,
Professor de Administracdo da Universidade de Harvard e autor do livro O Dilema da Inovacao.
Antes de boa parte da comunidade académica ter ouvido falar no género Inovacdo Disruptiva,
concebe-se no ano de 1995, que este mesmo criador, tinha publicado um Artigo com essa
denominacdo. A priori, percebe-se aqui que a palavra nédo é tao recente no vocabulario.

Diante dessa linha de raciocinio o que vem a ser “Inovagdo Disruptiva”? Vale lembrar,
que o termo nao foi criado de inicio para o contexto escolar, entretanto, é de grande importancia
analisa-lo fora dos muros da escola para subsequente tentar compreendé-lo no interior do
processo aprendizagem de forma dialdgica.

Diga-se de passagem, tem-se por “Inovagao Disruptiva” o conceito criado por Clayton
M. Christensen, quando para este autor: “Inova¢do disruptiva é um processo em que uma
tecnologia, produto ou servi¢o é transformado ou substituido por uma solugcéo inovadora
superior”. NO entanto, é importante uma concepcao profunda sobre as etapas das inovacgoes
em suas multiplas categorias. O quadro abaixo encarregara dessa missao,
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De acordo com o quadro acima, as inovagdes Disruptivas ndo necessitam de novas
tecnologias. Em outras palavras, as tecnologias sdo as mesmas, porquanto, essas aparecem em
novos modelos de negdcios, e mais, com as tecnologias ja existentes.

Naturalmente, a nomenclatura Inovagdes Disruptivas caracteriza-se como algo
dependente de novas tecnologias. Ndo necessariamente, essa € a linha vertente para a
implantacdo de inovacbes disruptivas em qualquer contexto. Podemos observar Inovagoes
Disruptivas em algo, modelos de negocios existentes.

Grosso modo, um exemplo pratico sao os servigos de “Streaming de filmes” como
Netflix, Amazon entre outras. Essas plataformas, possibilitam o servi¢co aos usuarios, bem
como, assistir os filmes sem sair para ir até uma locadora, no entanto elas ndo precisaram de
investimentos em novas tecnologias. Diga-se de passagem, essas empresas aproveitaram os
recursos tecnoldgicos existentes, como a Internet, uma ferramenta primordial na pratica das
inovacOes Disruptivas. Outra forma de compreensdo das Inovacdes Disruptivas é compreender
outras demandas de inovac@es, podemos citar como exemplo a Inovacgdo Incremental, quando
algo Disruptivo acontece em objetos existentes.

A luz da exemplificacdo podemos citar os carros para analise das inovagdes
incrementais. Nao necessariamente as IndUstrias automobilisticas precisaram inventar os carros
novamente, mas inovar a partir de modelos existentes. Seguindo essa linha de raciocinio, essas
transformag0es ndo foram algo radical, mas sim foi algo inovador com algo existente.

Os estudos bibliogréaficos acima sdo necessarios para dar ao artigo cientifico
exploratdrio, o rigor da investigacdo e da Ciéncia propriamente dito, acima de tudo, oportunizar
ao leitor e subsidia-lo na pesquisa de forma global, quando discorre sobre as inovacdes
disruptivas nas suas multiplas dimensdes. Também é de grande relevancia, buscar outras fontes,
sobretudo, compreendendo que a Ciéncia e a linha de raciocinio do pesquisador ndo nascem do
vazio, dessa forma, precisamos de ancoras tedricas para subsidiar a nossa linha de pensamento.

Entre tantos, ressalta-se Isaac Newton quando discorre: “Se eu vi mais longe, foi por
estar sobre os ombros de gigantes”. Estimulado pela frase de Newton, procurou-se aprofundar
em outras fontes tedricas metodoldgicas para sustentar a linha de raciocinio deste estudo. Por
que Newton? Pois foi um estudioso/Cientista e observador. O pesquisador deve ser um
observador por natureza para enxergar nas entrelinhas, nas curvas do conhecimento, tirar
conclusdes onde a maioria verifica somente uma cena corriqueira, este deve ser um observador
de problemas.

Para dar sustentacdo teorica, buscou-se em artigos e livros sustentacéo sobre a tematica,
alinhada com o rigor cientifico. Em outras palavras, € de fundamental importancia a percepgéo
e estudos sobre outras mentes pensantes alinhadas com as Inovagdes Disruptivas na Educagao.
Quais as perspectivas e desafios para a comunidade aprendente.

A luz da reflexdo, o mundo mudou, a sociedade passou por transformagcdes exponenciais
juntamente com os seres humanos. E a escola como fica diante dessa metamorfose em todas as
dimensdes? N&o ha espago para uma Unidade Educativa presa em uma linha de pensamento do
século passado. Acdo dessa natureza faz-se com que amargam os indicadores educacionais
negativos. Diante desse fato, € preciso quebrar o modelo tradicional de educacdo vigente e
visualizar novos rumos.

A constante e acelerada evolugéo tecnologica, a utilizagdo em massa da Internet e,
sobretudo, das ferramentas e servicos da Web 2.0 tem conduzido a alteragdes em todas as areas
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da Sociedade e, consequentemente, na Educacdo. S0 assim imperativos questionamentos e
reflexbes sobre o principio da disrupcdo conceitual, as quebras de um modelo de
ensino/aprendizagem diretivo e centrado no professor, e a transi¢cdo para um modelo autbnomo
de aprendizagem, centrado no aprendente. (SPILKER; NASCIMENTO; LAURIZA, 2013, p.
1-6).

Todavia, observa-se entre varias fontes de estudos a concepcao de que a escola tem que
reestruturar seu modelo de ensino, acima de tudo, diante de uma sociedade em transformacao.
A bem da verdade, essa mudanca devera acontecer através de um processo dialdgico entre as
instituicdes educativas e a sociedade.

Nota-se um discurso bastante circulado por estudiosos da educagdo de que: “as escolas
precisam passar por transformacGes didaticas, pedagdgicas e estruturais para posteriormente
reluzir essas mudangas na sociedade”. No entanto, a escola sozinha é uma ilha, assim, necessita
de um processo dialético constante para que novas agdes acontecam dentro das unidades
educativas. Considero aqui neste artigo que essa acdo seria um processo dialdgico entre
comunidade, escola e politicas publicas.

Dando prosseguimento no contetido do artigo e a pesquisa propriamente dita, pesquisou
em literaturas conceituadas sobre as Inovac6es Disruptivas na educacao formal. Nessa linha de
pesquisa, principalmente, dando suporte para a parte exploratéria ou o trabalho de campo, deu
subsidios para uma compreensdo analitica sobre as inovagdes na educacgdo, caracterizando
transformac0es e quebra de paradigmas educacionais.

Estamos na vanguarda de uma mudanca da educacdo. Por muito tempo, as pessoas
andavam de um lado para o outro gritando sobre o que aflige nossas escolas e ofereceram
diferentes solucdes. Contudo, ndo ha nenhuma panaceia. Cada area tem uma parte de solucéo,
mas, devido a forma como nossas escolas funcionam, cada parte é, com frequéncia,
diametralmente oposta a outra. (CHRISTENSEN, 2015, p. 12).

O processo fragmentado no processo aprendizagem, seja através do curriculo, da

didatica e até mesmo nos procedimentos pedagogicos, sdo elementos que dificultam as solucBes
para as problematicas que aflige essa instituicdo a séculos.
A bem da verdade, os lados envolvidos na aprendizagem, ndo estdo caminhando para a
formulacdo de uma escola qualitativa. Essas acGes acabam dificultando a implantacdo de
Inovacdes Disruptivas no interior dessas unidades, elevando o grau de complexidade, fazendo
com que os educadores ndo percebam essas transformacdes como necessarias.

Ainda perpetua no contexto escolar a falta de percepcbes das ondas de mudancas
tecnologicas ocorridas na sociedade e refletindo nas unidades educativas. As imagens abaixo
nos fornecem sustentacao para acompanhar a Evolucgéo Disruptivas na Sociedade, assim como,
a estagnacéo das escolas.

Impera na sociedade atual todas as caracteristicas de uma Industria 4.0, quando se
observa o contexto, percebe que faz parte da maioria dos estudantes. Nossos alunos convivem
hoje com a Internet das Coisas (IOT), A Inteligéncia Artificial (IA) entre outras inovacdes
disruptivas.

Diante desse fato, ndo faz mais sentido uma escola que ainda convive com pensamento de
séculos passados. N&o obstante, € preciso reverter essa situacdo. A Inovacdes Disruptivas no
contexto da Educacdo através de acdes didaticas e pedagogicas subsidiardo uma Educacao
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Produtiva, colocando-a em consonancia com as demandas da sociedade da informacéo e
tecnoldgica. Estamos preparando 0s nossos estudantes para qual tipo de emprego?

Grosso modo, esses modelos educacionais estdo alicercados em uma escola em que o
docente ainda é o detentor do conhecimento e o estudante um mero receptaculo de informagdes.
Nesse projeto de escola o Protagonismo dos alunos, bem como, a autonomia e a criatividade
sdo colocadas em uma caixa, ignorancia de muitos Educadores.

Esse contexto foi o elemento determinante para o desenvolvimento dessa pesquisa e
posteriormente a elaboracdo deste artigo. Diga-se de passagem, o0s procedimentos
metodoldgicos abaixo, dardo suporte para saber qudo as escolas se encontram estagnadas ou
n&o e as possibilidades e desafios da implantacdo das Inovagdes Disruptivas.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos experienciados neste artigo, esteve alinhado com duas

categorias da pesquisa. A priori, buscou-se a Pesquisa de Campo para uma analise perceptiva
dos Professores sobre as Inovacdes Disruptivas na Educacéo as Possibilidade e Desafios. Qual
0 objetivo da Pesquisa de Campo? A Pesquisa de Campo dara sustentacdo tedrica e ao mesmo
tempo oferta instrumentos para a coleta de dados através de maltiplos instrumentos.
Pesquisa de Campo- E aquela em que, para a sua realizaco, o pesquisador utilizara, além das
fontes bibliogréficas, a aplicacdo de testes e outros instrumentos destinados a coletar os dados
necessarios, diretamente na populacdo de estudos, a fim de comprovar, na realidade, as
hipdteses formuladas a partir das teorias. (MARTINS JUNIOR, 2015, p. 49).

Todavia, a escolha da Pesquisa de Campo utilizado neste artigo, esta relacionado com
o fato de saber qual seria a concepcao e percepcdo dos Professores em relacdo as Inovacoes
Disruptivas nas Escolas. Quais as possibilidades e desafios diante da complexidade? Outrossim,
se 0s mesmos percebem no seu dia a dia se essas transformac@es estdo acontecendo. Assim,
nada melhor do que perguntar direto para os envolvidos no processo de aprendizagem, 0S
Educadores.

Subsequente a Pesquisa de Campo, os instrumentos utilizados para a coleta dos dados

para serem transformados em informacgdes e conhecimentos na analise dos resultados e
discussOes, esteve fundamentado em uma pesquisa exploratéria. Diante dessa afirmacdo
ressalta que:
Pesquisa Exploratéria- E uma pesquisa quando o tema escolhido, por ser novo, ainda ndo possui
suficientes fontes de referéncia e ndo apresentar hipdteses consistentes para servir de ponto de
partida para a pesquisa. Serve entdo para a formulacdo de um problema para investigacdo mais
exata ou para a criacdo de hipdteses. (MARTINS JUNIOR, 2015, p. 74).

Como discutido por MARTINS JUNIOR (2015) a precocidade de um tema dificulta
referenciais sobre a tematica. Diante dessa constante, o pesquisador utiliza como uma saida a
Pesquisa Exploratdria, objetivando a formulagdo de um problema para a investigag&o.

A titulo de ilustracdo esses sdo alguns dos motivos da escolha desse formato de
pesquisa. Em outras palavras, a concepcao e percepcdo das Inovagdes Disruptivas na Educacéo
Formal ainda est4 nas entrelinhas do conhecimento da maioria dos Docentes, diante dessa
constatacdo, o contato direto com esses profissionais ira realmente problematizar a questdo em
estudos.

Continuando com a linha de raciocinio logico:
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Uma pesquisa exploratoria serve para: Aumentar o conhecimento do pesquisador acerca do
fendmeno que deseja investigar num estudo posterior mais estruturado ou da situagcdo em que
se pretende realizar tal estudo. (MARTINS JUNIOR, 2015, p. 74).

Consoante a MARTINS JUNIOR (2015), a aproximacdo entre o sujeito pesquisador e
0 seu objeto de estudo, passara por um processo dialdégico quando se utilizar uma pesquisa
exploratoria.

E sabido que uma pesquisa independente de ser bibliografica ou de campo, necessita
também de um dialogo constante entre o objeto de estudo pesquisado e autores que discorrem
sobre a mesma tematica, das caracteristicas da pesquisa, populagdo, amostra, como seré a coleta
das informacGes e por fim a anélise desses dados.

Diante dessa afirmagdo, em relagdo a caracteristica da pesquisa, fundamentou-se os
procedimentos metodoldgicos no Livro: “Blended — Usando a Inovagdo Disruptiva para
aprimorar a educacao”, dos autores: Michael B. Horn e Heather Staker, da Editora Penso, 2015,
cuja traducdo ficou por conta de Maria Cristina Gularte Monteiro e Revisao Técnica de Adolfo
Tanzi Neto, além de Lilian Bacich.

A opcéo pela fonte de referéncia acima, esteve alinhada com as ideias de Clayton M.
Christensen, Professor de Administracdo da Harvard Business School criador do conceito e
nomenclatura de InovagOes Disruptivas. O autor foi convidado para prefaciar o livro citado.
Por outro lado, os autores da obra que fundamentou a pesquisa realizam questionamentos da
seguinte natureza: “Por que as escolas de modelo industrial sdo insuficientes hoje?”. Em outras
palavras, o livro direciona para um aprendizado baseado por Competéncias centrada no
Protagonismo dos Estudantes, caracteristicas das inovacfes disruptivas no contexto
educacional.

Acdes assim, estdo articuladas com as inovacdes disruptivas na Educacdo Formal.
Precisamos de quebra brusca de paradigmas nas formas de ensinar, sobretudo, no processo
aprendizagem. As escolas ndo se sustentam hoje diante de uma sociedade da informagéo,
tecnoldgica e disruptiva. O mundo mudou, a sociedade estd em constante transformacdo, 0s
estudantes sdo heterogéneos, entre outras caracteristicas do século XXI.

N&o tem mais sentido uma escola centrada em modelos do século passado, quando os
estudantes eram meros receptores de informacgdes. Qual o desafio que as escolas enfrentam
hoje?

O desafio é que, no mundo atual — no qual mais de 60% dos empregos requerem
trabalhadores intelectuais, e esperamos que as escolas eduguem todas as criancas a fim de que
elas possam realizar todo o seu potencial humano -, esse modelo é insuficiente. (HORN Michael
B.STAKER Heather, 2015, p. 7).

Esse € o grande desafio das escolas, oportunizar uma educacdo produtiva para as
demandas da sociedade atual. Preparar os estudantes com todo o seu potencial para uma
sociedade em constante disrupcao.

Apos as consideracdes tedricas acima, discorrer-se-4 sobre a populagéo, os locais e 0s
instrumentos para a coleta de dados.

A priori, a pesquisa teve como populacdo Professores que atuam nas Escolas Estaduais
no Estado de S&o Paulo. N&do houve uma escolha por determinada regido e muito menos por
unidades escolares. O questionario foi desenvolvido em um Formulario da Microsoft com dez
questdes objetivas e encaminhadas através das Redes Sociais para os Professores, 0 Whatsapp.
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A priori, procurou elaborar questdes fechadas, objetivando direcionar a pesquisa e 0s
dados fornecidos para a percepgao e concepcao dos Educadores sobre as Inovacdes Disruptivas.

A metodologia utilizada ap6s o recebimento dos dados, esteve alinhada com os
referenciais tedricos, Inovagdes Disruptivas e algumas ancoras dessa agdo como: Metodologias
Ativas; Metodologias Ageis; Metodologias Analiticas e as Metodologias Imersivas, acBes
metodologicas observando se os Educadores conseguiriam alinha-las no dia a dia nas escolas.
Essa articulacdo sera explicada com mais detalhes na analise dos resultados abaixo.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apos a aplicacdo do formulario/questionario aos Professores, chegou 0 momento de
analisar os resultados da pesquisa, promovendo um dialogo entre as informagdes produzidas e
os referenciais. Os resultados da coleta das informacgdes foram construidos atraves de gréaficos
de pizzas, com resultados objetivos demonstrados abaixo.

Seguindo o conceito de Inovacdes Disruptivas de Clayton M. Christensen, quando para
este autor: € um processo em que uma tecnologia, produto ou servico € transformado ou
substituido por uma solucdo inovadora superior”. Procurou nos resultados e discussdes
verificar se 0 Docentes conseguiu fazer a articulacdo entre as Inovagdes Disruptivas na escola
e as Metodologias Ativas; Metodologias Ageis; Metodologias Analiticas e as Metodologias
Imersivas.

Essas estratégias ou ferramentas proporcionam transformar os dados em informaces e
posteriormente conhecimento sobre a tematica da pesquisa, neste artigo cuja denominacéo é:
“Uma Analise das Inovagoes Disruptivas na Educacgdo: Possibilidades e Desafios”.

Abaixo teremos espaco para dialogar com as informacdes e dados coletados através da
pesquisa exploratoria. Diante de uma pesquisa exploratdria e por amostragem, ndo escolheu um
grupo escolar proprio, os resultados/informacbes foram tabulados em porcentagem,
possibilitando a generalizagdo das respostas coletadas, fazendo com que tenhamos uma viséo
holistica.

Apo6s a aplicacdo do questionario, chegou o momento de analisar e discutir esses
resultados para a producdo de novos conhecimentos. Aqui vamos utilizar a métrica sobre as
InovacBes Disruptivas, todas as acBes que tira os estudantes da inércia e promove 0
Protagonismo destes em suas multiplas dimensdes.

Concebe-se, que as Metodologias Ativas, Imersivas, Analiticas, Ageis entre outras,
fazem parte de inovacgdes didaticas e pedagogicas na educacdo, de acordo com os referenciais
teoricos, de inovacdes disruptivas. Diante desse fato, esperava na pesquisa a percepcao dos
pesquisados sobre essas metodologias ou estratégias, e direciona-las para as Inovacoes
Disruptivas.

Percebeu-se pouca familiaridade por parte dos Professores participantes da pesquisa em
relacdo as Inovagdes Disruptivas e bastante familiaridade com as Metodologias Ativas.
Naturalmente ndo conseguiram realizar o alinhamento entre ambas.

Diante dessas informagdes e fundamentado nos referenciais tedricos, a percepcao € que
os Professores participantes da pesquisa, estdo confusos sobre o que € Inovacgdes Disruptivas
na Educacéo.

Por outro lado, quando perguntado aos Educadores, se ja utilizaram as Metodologias
Ativas (essas acOes fazem parte das Inovagdes Disruptivas) no dia a dia, uma parcela
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significativa disse que sim, contrastando com o grafico. 6 quando 88%, explanaram que néao
utilizou as Inovag0es Disruptivas no Planejamento, Execucgédo e Avaliacao.

Dialogando com os resultados e a fundamentacédo tedrica, a pesquisa demonstrou que
uma parcela dos Professores tem conhecimento sobre os conceitos das Inovagdes Disruptivas e
a sua importancia nas escolas, porquanto, essas a¢des para uma maioria de Docentes, ainda ndo
sdo observadas, bem como, ndo utilizadas na sala de aula diante do desenvolvimento das
estratégias didaticas e pedagogicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Diga-se de passagem, consideraces finais ndo significam que aquilo que foi planejado
junto com os objetivos da pesquisa, tiveram éxitos. Essa etapa do artigo, ou da pesquisa, €
momento de analisar os resultados através do didlogo, conceber se 0s objetivos foram
alcancados ou nao, assim como, se ocorreram a producdo de novos conhecimentos para
prosseguimento dos estudos.

Dessa forma, notou-se que existem um certo descompasso entre as InovacOes
Disruptivas circundante na sociedade e o contexto escolar, sobretudo, quando se busca a¢des
didaticas pedagogicas voltadas para a aprendizagem. Essa acao ficou explicita na realizacdo da
tabulacdo dos dados e na producéo de novos conhecimentos, sobretudo, quando realizou-se um
alinhamento com os referenciais tedricos.

A priori, 0 levantamento deste estudo contribuiu para a compreensdo que mesmo diante
da inércia de transformacfes em boa parte das escolas, existem um grupo de Professores que
tém conhecimento sobre as Inovacgdes Disruptivas, mas vale ressaltar que uma pequena parcela
ainda carece desse conhecimento, um elemento em potencial para ativar a resisténcia desses
Professores em relacdo as mudancas no processo de ensinar e aprender.

Partindo desse pressuposto, direciona-se para uma linha de raciocinio de que em um periodo
ndo muito distante acontecera uma transformacdo nas instituigdes educativas voltadas para a
inovacdo em todas as suas dimensdes, reluzindo principalmente no aprendizado dos discentes.

Mesmo com a caracteristica de uma pesquisa exploratéria com questdes
objetivas/fechadas por amostragem, este estudo contribuird para que os Educadores percebam
nas tecnologias, ferramentas em potencial direcionadas para as Inovacdes Disruptivas.

A luz da explicacio, é fato que as inovacdes Disruptiva adentraram o mundo além dos
muros da escola. Assim a escola enfrenta dois desafios oriundos dessa acdo. O primeiro seria,
ndo sera possivel ficar de fora dessas metamorfoses, pois, a escola € um organismo vivo dentro
da sociedade, essa ndo estard imune ao que ocorre no mundo exterior, ou muda ou ficara
estagnada no tempo e espago

O segundo desafio, estd em preparar 0 contexto escolar para a implantacdo dessas
Inovagdes Disruptivas que estdo adentrando o Curriculo em todas as suas interfaces. Quais as
possibilidades e desafios diante de um corpo de docente heterogéneo?

O verbo preparar ndo significa unicamente investimentos em recursos tecnoldgicos. E
necessario investimentos macicos em formacdo docente voltada para as transformagdes
didaticas e pedagogicos exigidas pelo século XXI, acima de tudo perante um publico que faz
parte de uma sociedade disruptiva.

Precisamos trocar o modelo de educagéo informativa para uma educagdo produtiva,
promovendo o dialogo entre estudantes, professores e as demandas da sociedade. Transformar
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as escolas em um ecossistema de aprendizagem em que 0s processos na construcdo do
conhecimento s&o mais importantes do que os resultados.

Enfim, ao término dessas consideracdes, ocorre a satisfacdo pela producao desses novos
conhecimentos e o didlogo promovido entre a pesquisa exploratéria e o alinhamento com a
literatura relacionada, assim como, o objeto de estudo.

No entanto, esses desafios ndo se esgotam aqui. Serdo necessarios outros estudos, bem
como, ampliar a pesquisa por amostragem, a populacéo, entre outras metodologias que ficardo
ao encargo deste pesquisador, assim como, de outros estudiosos que queiram se aventurar nessa
linha de raciocinio. Algo desafiador, mas necessario para a continuidade da Ciéncia.
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RESUMO

As consideragOes deste artigo discorrer-se-4 sobre os impactos da Iniciacdo Cientifica desenvolvida no contexto
escolar e os seus reflexos na sociedade, principalmente, se os estudantes que desenvolvem projetos nas unidades
escolares durante a Educacdo Bésica, prosseguem com a continuidade dos Projetos Cientificos nos Cursos
Técnicos, Graduagdes ou até mesmo nas Pos-graduagdes. A priori, buscou-se uma fundamentacéo tedrica sobre a
temética levantada, alinhada com os Projetos Cientificos desenvolvidos durante a Educacdo Bésica observando a
sua contribuicdo na sociedade atual, seja no entorno da unidade escolar na qual a pesquisa foi desenvolvida, ou
em outros espagos ou nos Cursos Superiores. Durante boa parte na Educacio Bésica, concebe-se varios Projetos
de Iniciacdo Cientifica no interior das Instituicdes Educativas. Muitas vezes, um grande nimero participa em
Mostras e Feiras Cientificas Tecnol6gicas renomadas, sdo Projetos de grande relevancia para a sociedade de forma
geral. No entanto, percebe-se que muitos desses projetos se perdem ou diluem durante a transposicdo para 0s
Cursos Técnicos, a Graduagdo e as Pds-graduaces. Diga-se de passagem, boa parte dos jovens estudantes desistem
dos Projetos Cientificos desenvolvidos durante a Educacéo Basica, seguindo outras linhas de pesquisa. Diante
dessa situagdo, até que ponto a Iniciagdo Cientifica desenvolvida nas escolas basicas contribuird para alavancar
melhorias na sociedade? Foi seguindo essa linha de raciocinio que motivou a pesquisa em uma determinada escola
com grande desenvolvimento de Projetos Cientificos, direcionando o questionario com indagagdes sobre a
continuidade das pesquisas e 0s impactos da mesma ap0s esses estudantes terminarem a Educacdo Baésica.
Resumindo, qual o potencial da Pesquisa Cientifica desenvolvida na escola, contribuir para melhoria na sociedade.
Palavras-chave: Pesquisa Cientifica. Impactos na Sociedade. Prosseguimento nos Estudos.

ABSTRACT

The considerations of this article will discuss the impacts of the Scientific Initiation developed in the school context
and its reflections in society, mainly, if the students who develop projects in the school units during Basic
Education, continue with the continuity of the Scientific Projects in the Technical courses, graduations or even
postgraduate courses. A priori, we sought a theoretical foundation on the theme raised, aligned with the Scientific
Projects developed during Basic Education, observing their contribution in today's society, whether in the
surroundings of the school unit in which the research was developed, or in other spaces or in higher courses. During
a good part of Basic Education, several Scientific Initiation Projects were conceived within Educational
Institutions. Often, a large number participate in renowned Technological Exhibitions and Fairs, these are Projects
of great relevance to society in general. However, it is clear that many of these projects are lost or diluted during
the transfer to Technical Courses, Undergraduate and Postgraduate courses. By the way, a good part of the young
students give up the Scientific Projects developed during Basic Education, following other lines of research. Faced
with this situation, to what extent will Scientific Initiation developed in basic schools contribute to leveraging
improvements in society? It was following this line of reasoning that motivated the research in a certain school
with great development of Scientific Projects, directing the questionnaire with questions about the continuity of
research and its impacts after these students finished Basic Education. In short, what is the potential of Scientific
Research developed at school to contribute to the improvement of society?

Key words: Scientific Research. Impacts on Society. Further Study.

ABSTRACTO

Las consideraciones de este articulo discutiran los impactos de la Iniciacion Cientifica desarrollada en el contexto
escolar y sus reflejos en la sociedad, principalmente, si los estudiantes que desarrollan proyectos en las unidades
escolares durante la Educacién Bésica, contintan con la continuidad de los Proyectos Cientificos en el Cursos
técnicos, graduaciones o incluso cursos de posgrado. A priori, se busc6 una fundamentacion teérica sobre el tema
planteado, alineada con los Proyectos Cientificos desarrollados durante la Educacién Basica, observando su aporte
en la sociedad actual, ya sea en el entorno de la unidad escolar en que se desarrollé la investigacion, o en otros
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espacios o en cursos superiores. Durante buena parte de la Educacién Basica, se concibieron varios Proyectos de
Iniciacién Cientifica dentro de las Instituciones Educativas. Muchas veces, un gran nlimero participa en las
Exposiciones y Ferias Tecnologicas de renombre, son proyectos de gran relevancia para la sociedad en general.
Sin embargo, es claro que muchos de estos proyectos se pierden o se diluyen durante el traslado a Carreras
Técnicas, Grados y Postgrados. Por cierto, buena parte de los jovenes estudiantes abandonan los Proyectos
Cientificos desarrollados durante la Educacion Basica, siguiendo otras lineas de investigacion. Ante esta situacion,
¢en qué medida la Iniciacion Cientifica desarrollada en las escuelas basicas contribuira a apalancar mejoras en la
sociedad? Fue siguiendo esta linea de razonamiento que motivé la investigacién en cierta escuela con gran
desarrollo de Proyectos Cientificos, encaminando el cuestionario con preguntas sobre la continuidad de la
investigacién y sus impactos después de que estos estudiantes terminaran la Educacién Basica. En definitiva, ¢cual
es el potencial de la Investigacion Cientifica desarrollada en la escuela para contribuir a la mejora de la sociedad?
Palabras clave: Investigacion Cientifica. Impactos en la Sociedad. Estudio adicional.

INTRODUCAO

O presente artigo contempla a pesquisa em uma unidade escolar objetivando analisar a
transposicao da Iniciacdo Cientifica desenvolvida no contexto escolar pelos estudantes de forma
geral, acima de tudo, se os Projetos de Iniciacdo Cientifica Tecnoldgica, desenvolvido na
Unidade tera prosseguimento quando os estudantes terminarem a Educacdo Bésica, almejando
0s Cursos Técnicos ou as Universidades.

Naturalmente, os pilares da Educacdo Basica estdo alinhados para que o aprendizado

escolar possa reluzir na sociedade, oportunizando aos estudantes engajamento social ap6s 0s
estudos e subsidios para adentrar no mercado de trabalho.
No entanto, concebe-se que muitos estudantes ap6s o término da etapa da Educacdo Baésica,
acabam desvirtuando os seus planos e abandonando as ideias desenvolvidas durante essa etapa
de estudo. Assim, o desenvolvimento dessa aprendizagem na escola, sobretudo, a pesquisa
cientifica, acaba ndo impactando na sociedade em si, visto que boa parte dos estudantes
abandona esses principios da iniciacdo cientifica precocemente, ou muda os seus planos em
relacdo aos projetos.

Este estudo possibilitou acompanhar a trajetoria de dezessete estudantes de uma escola
da Educacdo Bésica do Estado de Sao Paulo de Ensino Integral. A bem da verdade, eram jovens
estudantes com Projetos Cientificos em plena ascensdo, quando muitas vezes participam em
Feiras de Iniciacdo Cientifica em territdrio nacional.

A priori, quando entrevistados/pesquisados, nota-se que os Projetos desenvolvidos na
escola por esses estudantes, acima de tudo, alinhados com a Pesquisa Cientifica, nao
prosseguiram.

A luz da reflexdo, esta pesquisa é de grande valia para monitorar a relacdo entre o
aprendizado que ocorre na Educacdo Basica nas Escolas Publicas e a articulacdo ap0s essa etapa
da educacéo formal. Por que alguns estudantes ndo prosseguem com 0s seus projetos, seja nos
Cursos Tecnicos, nas Graduacdes ou Pos-Graduagdes?

O artigo aqui ndo teve como proposito desestimular a Pesquisa Cientifica no contexto
escolar da Educagdo Bésica, mas sim, produzir novos conhecimentos sobre o prosseguimento
dos estudos ap0s essa etapa da educacao.

REVISAO DA LITERATURA
Grosso modo, esta parte do artigo dedicar-se-a para a revisdo da literatura, também é
aceitavel a denominagéo de referenciais tedricos. E o espago para dialogar com as fontes que
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discorreram sobre a temaética da pesquisa cientifica, subsidiando o dialogo entre a teoria e a
pratica. Antes de prosseguir com a redacao, é de grande valia discorrer: O que é a pesquisa?
Pesquisa, muito mais do que uma palavra, significa uma tomada de atitude diante de um
problema que se apresenta no percurso da vida: no cotidiano, nas relagfes sociais ou, como é o
caso da pesquisa cientifica, de problemas relacionados as varias areas abrangidas pelas diversas
ciéncias. (MELO; URBANETZ, 2009, p. 17).

Observa-se na citacdo acima que a pesquisa acontece em varios lugares e momentos,
abrangendo multiplas areas do conhecimento. Nesse sentido, a pesquisa cientifica aqui tem
como objetivo produzir conhecimento sobre a continuidade dos projetos desenvolvidos na
escola ap0s os estudantes concluirem a Educagéo Baésica.

E sabido que a teoria dard subsidios para a pesquisa, assim como, os estudos
académicos. No entanto, a teoria deve ser experienciada na pratica para posteriormente essa
acdo voltar a ser uma teoria.

A priori, antes de adentrar no mundo da revisao da literatura voltada para os livros e
artigos sobre a tematica, analisar-se-a a base legal que sustenta o prosseguimento dos estudos
na Educacdo Bésica. Naturalmente existem varias leis federais, estaduais e municipais que
regem a educacéo brasileira.

No entanto, € de fundamental importancia analisar a lei maior, aquela que fundamenta
a educacdo em todas as esferas nacionais. Assim, a Educacdo Baésica, é regida pela LDB/9394
de 1996. Consoante a essa legislacdo, delimitaremos ao Art. 35:

O ensino médio, etapa final da educacgéo basica, com duracdo minima de trés anos, tera como
finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢bes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

11 - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Analisando o Artigo 35 da LDB- Lei de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional,
promulgada em 24 de dezembro de 1996, concebe-se que a Educacdo Basica, sobretudo, o
Ensino Médio tem como proposito preparar os educandos para os principios da cidadania.
Entretanto, também é razdo dessa Legislagdo, oportunizar aos estudantes a continuidade dos
estudos, desenvolvendo-os como pessoa humana e a autonomia intelectual em todas as
dimensGes. Diante desse fato, buscou-se também referenciais tedricos de estudiosos que
discorreram sobre a temética a Aplicabilidade da Ciéncia na Educacao Basica.

Trazendo para uma linha de raciocinio analitico, a Legislacdo, fundamenta-se que na
teoria a Educacédo Basica subsidiara os estudos apos o término do Ensino Médio. Partindo desse
pressuposto, a Iniciagdo Cientifica Tecnoldgica podera convergir nos Cursos Teécnicos,
GraduacOes ou na Pds-Graduacdes, acdo em potencial para reluzir na sociedade de forma
qualitativa.
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Apos andlise da Legislacdo que fundamenta a Educacdo Bésica, é sabido que para um
rigor cientifico com propriedade, toda pesquisa necessita de obras. Aqui trataremos essas obras
de fundamentacéo tedrica, sejam os livros, pesquisas em artigos cientificos oriundos de sites
confiaveis ou trabalhos desenvolvidos em Universidades.

Para iniciar o raciocinio légico, o ponto de partida seria: Quais os fundamentos do
desenvolvimento da Iniciacdo Cientifica nas Escolas e as possibilidades dessas acdes impactam
no prosseguimento dos estudos por parte dos estudantes, bem como, na sociedade em geral?

Uma indagacdo que a bem da verdade precisara de uma fundamentacédo tedrica para
respondé-la. Além do mais, é de suma importancia iniciar a linha de raciocinio sobre o que €
Ciéncia e quais 0s seus objetivos nas multiplas interfaces.

Considera Ciéncia, de acordo com a linha de pensamento de GRESSLER (1983) in
MARTINS JUNIOR (2015, p. 23), “[...] a denominagdo ciéncia vem do latim scire, que
significa conhecer, no sentido de explicar o universo em que vivemos”.

Nota-se que o termo Ciéncia ¢ antigo e a sua génese vem do latim. E dbvio que a maneira
de fazer Ciéncia na Antiguidade difere muito dos dias atuais. Entretanto, o significado de
conhecer perdura até os dias atuais, assim como, explicar o universo, ou seja, estudos dos
problemas dos fendmenos naturais que nos cercam.

A priori, os problemas dos fendmenos naturais ndo é uma exclusividade enquanto os
estudantes estdo na Escola Basica, esses perpassam os muros das instituicdes educativas e
chegam até a Graduacdo e assim subsequente. Dessa forma, o prosseguimento dos projetos de
iniciacdo cientifica deve dar continuidade quando se pensa em produzir Ciéncias ao longo da
vida académica. A imagem abaixo ilustra a Ciéncias em suas multiplas dimensoes.

Conceber a Ciéncias nas suas multiplas dimens@es € perceber que essa acdo envolve um
processo dialégico entre o sujeito pesquisador e o0 seu objeto de estudo. Articula o
conhecimento, autoconhecimento, tecnologias, habilidades criticas, raciocinio l6gico entre
outras acdes na resolucao de problemas reais.

O sujeito pesquisador, utiliza também das suas varias dimensdes de raciocinio para
interpretar os problemas reais na busca de solu¢des ou producbes de novos conhecimentos.
Diante desse fato, a Ciéncia é uma acdo humana dialogando com a natureza, levando os seres
humanos a compreensdo do desenvolvimento da autonomia e quais as competéncias precisarao
desenvolver na Era Digital. Assim, essa acdo envolve a Inteligéncia Cognitiva, Emocional e
Volitiva, Discernere. Quais as caracteristicas dessas inteligéncias na Era Digital?

Para FAVA (2018, p. 119): “Inteligéncia Cognitiva, envolve a capacidade de raciocinar,
sintetizar, planejar, resolver problemas, pensar de forma abstrata, [...].

“Os psicologos norte-americanos John D. Mayer e Peter Salovey definiram Inteligéncia
Emocional como: A capacidade de monitorar os sentimentos, as emogdes proprias e dos outros,
[..]". (MAYER; SALOVEY, 1997, p. 15 in: FAVA, 2018 p. 121).

Segundo FAVA (2018, p. 125): “A Inteligéncia Volitiva esta associada a vontade, ao
exercicio do querer. A inteligéncia volitiva permite implementar inovagdes estratégicas, [...]”.
Porquanto: “A Inteligéncia Discernere, é capacidade de discernir em meio ao caos,
obscuridades ¢ incertezas, [...]".

A luz da reflexo as inteligéncias para enfrentar as demandas do século XXI, em uma
Era Digital, estdo associadas as competéncias interiores do ser humano. O querer fazer, tomar
decisdes, inovar e fazer escolhas.
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Na sociedade da informacdo e digital, necessita de pessoas que saibam lidar com
situacdes reais, coloque a mdo na massa, seja um investigador e proativo. E dessa forma que
devemos ver os jovens quando terminam a Educagdo Basica, continuando os seus estudos, seja
nos Cursos Técnicos, Graduacgdo ou P6s-Graduages.

Notoriamente, houve um aumento significativo na entrada dos estudantes das escolas
publicas no ensino superior, como demonstra o grafico abaixo. Entretanto, é preciso olhar para
esses dados com certas precaucdes e produzir novos conhecimentos. Quais 0S cursos estao
fazendo? Dardo continuidade nos seus Projetos que iniciaram na Educacdo Basica?

E fato 0 aumento dos estudantes oriundos nas universidades, porquanto, é preciso um
olhar clinico cientifico para monitorar a entrada, o curso e o término do curso. Por outro lado,
é de suma importancia uma analise e alinhamento entre os cursos escolhidos pelos estudantes
da educacéo basica e a escolha na graduacdo. Dessa forma podemos tabular se os Projetos que
iniciaram na base estdo reluzindo na Universidade e posteriormente na sociedade.

A priori, se ndo houver este alinhamento entre Educacdo Basica e Universidade, aquilo que
acontece nas unidades escolares, a Alfabetizacao Cientifica, esta diluindo ao longo do caminho.

Precisamos alfabetizar os estudantes cientificamente nas escolas para subsequente eles
aplicarem na Graduacgao.

Para dar uma sustentag&o tedrica metodoldgica, CACHAPUZ (2011) cita:

Assim se afirma por exemplo, nos National Science Education Standards, auspiciado
pelo National Research Council (1996), em cuja primeira pagina podemos ler: Num
mundo repleto pelos produtos da indagagdo cientifica, a alfabetizacdo cientifica
converteu-se numa necessidade para todos: todos necessitamos utilizar informag6es
cientifica para realizar op¢des que nos deparam dia a dia. (National Science Education
Standards, apud CACHAPUZ, 2011, p. 18).

Percebe-se que a alfabetizacdo cientifica € uma exigéncia mundial, principalmente

diante das demandas da sociedade atual. N&o obstante, no dia a dia a Ciéncia esta presente, ou
seja, passa a ser uma necessidade.
Além do mais, quando discorremos sobre Ciéncias na escola, devemos pensar no futuro, em
Mestres, Doutores e Pos-doutorados. A priori, 0s paises com o maior nimero de Pesquisas e
Doutores, sdo 0os mais desenvolvidos em todos 0s aspectos. Diante dessa constatacédo, é preciso
explanar a Ciéncia para além dos muros da escola. Quanto ao numero de Doutores, o grafico
abaixo dara um suporte para uma compreensdo mais analitica.

O gréfico acima proporciona uma analise comparativa entre o Brasil e 0s demais paises
em relacdo aos numeros de titulos de Doutorados. Os leitores devem estar pensando. O que isso
tem de alinhado com a tematica deste artigo e pesquisa?

Parte do pressuposto, que o pais carece da producédo de Doutores e consequentemente
de pesquisas e projetos em todas as dimensdes. Essa acdo pode estar articulada com a
desisténcia de muitos estudantes da Educacdo Basica dos seus respectivos projetos que
iniciaram durante a permanéncia nas escolas e ndo prosseguiram nas Universidades, ou
desistiram ao longo da jornada académica.

Essa fundamentacéo é estratégica para uma compreensdo analitica sobre a necessidade
de fomentar os recursos e direcionamentos para a continuidade no ensino de ciéncias pos etapa
da escola bésica. Seguindo a légica, se os estudantes das escolas publicas darem continuidade
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em seus projetos/estudos, essa € uma acdo para alavancar a producdo de pesquisa e
sucessivamente mais Mestres, Doutores e Pos-Doutores.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste artigo, consolidou-se sobre uma reviséo da literatura, bem
como, uma pesquisa de campo exploratoria com dezessete estudantes de uma Escola Publica
do Estado de S&o Paulo.

Na pesquisa, objetivou-se os Projetos Cientificos desenvolvidos na escola durante a

Educacdo Baésica, teve prosseguimento nos Cursos Técnicos, Graduagdes e Pos-Graduacdes.
Nos aspectos metodoldgicos seguiu-se a linha cientifica de SEVERINO (1994).
O método cientifico é o conjunto de procedimentos logicos e de técnicas operacionais que
permitem ao cientista descobrir as relagdes causais constantes que existem entre os fendmenos.
Quando esta buscando descobrir tais relacdes, o cientista esta pesquisando, esta investigando.
E faz isso praticando, aplicando o método cientifico. (SEVERINO, 1994, p. 121).

Analisando Severino (1994), o cientista busca a producdo do conhecimento cientifico
através do conjunto de procedimentos I6gicos e técnicas operacionais. As técnicas operacionais
entendemos como 0s instrumentos de coletas de dados, ou informacgdes para embasar a
pesquisa, assim como dialogar com os referenciais tedricos.

A metodologia é parte dos estudos e da pesquisa relacionada, de grosso modo, ela

determinard os caminhos e os instrumentos que o pesquisador utilizar4 para a producdo de
novos conhecimentos ou testar a hipotese. A luz da reflexdo, concebera se as caracteristicas dos
estudos, seguirdo a pesquisa bibliografica ou um trabalho de campo ou exploratoria.
No entanto, vale ressaltar que nem sempre a pesquisa consegue satisfazer as indagagdes dos
pesquisadores. Em muitas situacGes é preciso retoma-la, refazer ou rever a hipétese formulada
assim como 0s objetivos. Além do mais, uma pesquisa exploratoria construira resultados
individuais de um espaco tempo e a populacdo que se enquadra no objeto de estudo do
pesquisador.

Assim, esses resultados ndo devem ser considerados como universais, outrossim, sao
informacdes singulares, que a bem da verdade quando postos em espacos universais, correrdo
o risco de falsear a pesquisa.

Para POPPER (2013, p. 28): “[...] a descri¢ao de uma experiéncia — de uma observacao
ou do resultado de um experimento — s6 pode ser um enunciado singular e ndo um enunciado
universal”.

Seguindo a linha de estudo de Popper (2013), toda pesquisa delimita os seus estudos em
um determinado espaco e tempo, evitando as generalizacdes.

Levando em consideragdo essa delimitacdo valida na pesquisa, 0s estudos aqui
procuraram fazer o mapeamento dos estudantes tomando o cuidado cientifico para selecionar
estudantes que: tinham desenvolvido projetos cientificos nas escolas; teriam participados das
Mostras e Feiras de Ciéncias a nivel regional, estadual e nacional; que estava concluindo um
Curso técnico, graduagdo ou a pos-graduacgéo.

Nota que ndo foi um levantamento de informacGes aleatério. Para dialogar com a
literatura, elaborou-se sete questdes objetivas com o intuito de evitar informac6es generalizadas
e subjetivas. As perguntas estavam alinhadas com a importancia da iniciacdo cientifica; o
prosseguimento desses projetos apos o término da Educacdo Basica; se o projeto desenvolvido
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na escola tivesse gerado das suas proprias ideias, professores ou colegas. Enfim, os dados
poderéo ser confirmados na sistematizacdo dos resultados a seguir.

SISTEI\/IATIZAQAO DOS RESULTADOS

Apds o caminho percorrido durante a pesquisa e com os resultados da coleta de dados,
€ 0 momento de promover o dialogo entre esses e os referenciais teoricos.

Para MELO; URBANETZ (2009):

Apos o longo caminho percorrido na construcdo da pesquisa, 0 momento agora é de
sistematizar todos os resultados, o que exigira do estudante algumas caracteristicas
pessoais importantes, como a capacidade de olhar de forma abrangente para 0s
cenarios descortinados pelos instrumentos utilizados na pesquisa, [...]. (MELO;
URBANETZ, 2009, p. 137).

A sistematizacdo dos resultados contribuira para o pesquisador conversar com 0 seu
objeto de estudo. Diga-se de passagem, cologue em pratica as ideias coletadas dos referenciais
tedricos. Dessa forma, um olhar mais geral se faz necessario, além de saber formular nas
entrelinhas os textos objetivados durante a coleta das informagoes.

A priori, 0s instrumentos de coletas de dados oportunizaram a construcdo dos gréaficos
que serdo examinados abaixo de forma mais abrangente em alguns momentos, porém, sempre
tecendo um olhar individualizado diante do contexto em que a pesquisa foi aplicada.

Para MARTINS JUNIOR (2015, p. 134)

Discussdo dos resultados — significa descrever com palavras dados que foram
apresentados numericamente nas tabelas ou nos graficos, comentar os porqués de terem
aparecido dessa maneira, bem como comparar esses resultados com outros obtidos em pesquisa
e/ou semelhantes. (MARTINS JUNIOR (2015, p. 23).

A sistematizacdo dos resultados, para alguns analise de dados ou discussdo, € aquele
momento em que o pesquisador fard a mineracdo das informacdes e tem inicio a um
alinhamento entre o que foi coletado e os referenciais. A¢Oes dessa natureza foram discorridas
nos graficos abaixo.

Para inicio de conversa, a pergunta acima teve como ponto de partida em saber se 0s
alunos tinham desenvolvido algum tipo de projeto cientifico durante a Educacdo Basica. Esse
seria 0 ponto de inicio do dialogo entre os referenciais e a coleta das informacdes. Dentre o0s 17
estudantes pesquisados percebe-se que todos tinham desenvolvido alguns tipos de projetos.

Com objetivo de promover um alinhamento com a literatura, sobretudo, articulado com
a resolucdo de problemas, a pergunta do grafico dois procurou analisar se 0s projetos cientificos
estavam alinhados com alguns tipos de problemas. Nota-se que 94% dos estudos desenvolvidos
na iniciacdo cientifica no contexto escolar, esteve voltado para a resolucdo de problemas na
sociedade.

A luz da exemplificacio, os resultados acima estido dialogando com MELO;
URBANETZ (2009, p. 17) quando esses estudiosos, discorrem que: “Pesquisa, muito mais do
gue uma palavras, significa uma tomada de atitude diante de um problema que se apresenta no
percurso da vida: no cotidiano, [...]”.

E sabido que boa parte dos projetos tem como objetivo resolver um problema que afeta a
sociedade de maneira geral. Outrossim, esse deve ter relevancia para a comunidade cientifica e
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social. Essa é uma caracteristica de aceitabilidade de um projeto, assim como as possibilidades
de continuidade apds a Educacdo Bésica, acima de tudo, diante da relevancia social estar
alinhada com os multiplos financiamentos das institui¢des financiadoras de projetos.

Um projeto cientifico ou uma pesquisa, diga-se de passagem, tem as caracteristicas do
pesquisador. Grosso modo, é este estudioso quem elabora todos os procedimentos para o inicio
dos trabalhos. Assim, o grafico trés possibilitou analisar o ponto de partida das ideias.
Naturalmente, quando desenvolvemos um projeto com as nossas ideias as chances de sucesso
sdo maiores do que seguir ideias do professor ou até mesmo dos colegas.

Vale ressaltar, que qualquer projeto deve ter uma justificativa maior, ou seja, 0 que levou a
construcdo das ideias e posteriormente a pesquisa. Essa a¢do deve ser algo pessoal, e ndo estar
fundamentada em ag0es de terceiros.

Na primeira parte de uma justificativa, o pesquisador comenta quais foram os motivos
que os levaram a escolher e a desenvolver o tema do presente estudo. Para isso descreve sua
experiéncia de vida, a sua experiéncia profissional e o conhecimento adquirido em relacdo ao
assunto investigado. (MARTINS JUNIOR, 2015, p. 48).

Segundo MARTINS JUNIOR (2015), a experiéncia de vida e profissional é um
elemento determinante no processo investigativo. Aqui vale salientar que essas acGes sdo de
fundamental importancia nos estudos e na pesquisa.

Diante desse fato, notou ao dialogar com o grafico acima que nove estudantes seguiram
as ideias do professor, sete dos colegas e somente um conseguiu levar em consideragéo a sua
prépria ideia.

A priori, as chances de sucesso pleno e continuidade nos estudos esta somente em
projetos cuja ideia foi do proprio aluno. Por qué? E sabido que quando os estudantes e até
mesmo os adultos desenvolvem suas proprias invengoes, elas tendem a ter mais sucesso do que
uma ideia alheia.

Todavia as chances de sucesso e prosseguimento nos estudos apds a Educacdo Bésica,
é maior quando o préprio estudante cria o seu objeto de estudo. Assim, essa decisao deve partir
do pesquisador.

O orientador deve ser o mediador dessa acdo. As suas ideias e convicgdes ideoldgicas,
politicas, decisfes e gosto por determinados temas ndo devem ser levados em consideracao no
momento da elaboracdo do escopo do projeto.

Quando indagado no grafico quatro se os estudantes pesquisados estavam prosseguindo
com os projetos apds a Educacdo Basica, a resposta foi unanime. Os dezessete, ou seja 100%,
disseram que ndo estavam dando continuidade. Essa acdo nos coloca em didlogo com a
dificuldades desses educandos em prosseguir com as suas ideias.

As variaveis aqui, sdo: as ideias dos projetos ndo germinaram dos proprios estudantes;
a separacao entre os autores dessas pesquisas, ou seja, alguns alunos tomam rumos diferentes
apos o término da Educacgdo Baésica, dificultando o encontro para dar seguimento ao projeto; a
falta de curso nas proximidades de seus domicilios facilitando a continuacéo dos projetos, entre
outros como encontrar orientadores que aceita as ideias.

Quando perguntado para os estudantes: “Se ndo estd seguindo com o Projeto de
Iniciacdo Cientifica desenvolvido durante a Educacgéo Basica, cite qual o motivo”.



98

Floriandpolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203

Dentre os motivos, alguns alunos disseram: “Iniciei o projeto no 8° ano, segui com ele até o
fim do 9° ano, apos esse periodo todos os membros do grupo se dividiram em escolas diferentes,
assim dificultando a continuidade do projeto”.

Para um conhecimento cientifico, naturalmente os dezessete estudantes tém a percepg¢édo
da importancia dos projetos cientificos na sua formacdo académica. No entanto, eles nédo
conseguem prosseguir com essas pesquisas. Da mesma forma, o grafico seis abaixo nos afirma
que os alunos também tém nocdo das possibilidades da continuidade nos estudos.

Um ponto bastante relevante no grafico seis é a percepcao que os estudantes tém sobre
0 prosseguimento dos projetos de iniciagdo cientifica pds ensino regular. Outrossim 94% dos
dezessete entrevistados visualizam essa possibilidade.

No entanto, algumas variaveis citadas no grafico quatro, tais como, a separacdo dos
grupos de pesquisa, ou seja, cada um seguindo rumos diferentes de acordo com a realidade de
cada estudante.

Fechando essa sistematizacdo da pesquisa propriamente dita, assim como, findando a
linha de raciocinio deste artigo, quando perguntado se: o aprendizado escolar contribuira para
uma melhor compreensédo dos problemas que ocorrem na sociedade em multiplas dimensdes.
Os participantes da pesquisa foram categéricos, em visualizar a contribuicdo dos estudos em
uma compreensdo dos problemas que aflige a sociedade de forma geral. Agora é trabalhar com
as variaveis que dificultam a continuidade das a¢6es de iniciacdo cientifica desenvolvidas na
Educacdo Basica.

Todavia, o didlogo aqui entre a fundamentacdo teorica, a coleta dos dados e a
sistematizacdo dos resultados teve como, propdsito revelar conhecimentos singulares.

Ora, esta longe de ser 6bvio, de um ponto de vista l6gico, haver justificativa no inferir
enunciados universais de enunciados singulares, independente de qudo numerosos sejam estes;
com efeito, qualquer conclusdo colhida desse modo sempre pode revelar-se falsa: independente
de quanto casos de cisnes brancos possamos observar, isso ndo justifica a concluséo de que
todos os cisnes séo brancos. (POPPER, 2013, p. 27).

Utilizou-se a linha de pensamento de POPPER (2013), para fundamentar a
sistematizacdo dos resultados pelo fato de que os resultados dessa pesquisa ndo significam
consideracdes universais. E 6bvio que em muitas situacdes os estudantes conseguem dar
prosseguimentos nos seus projetos apos a Educacdo Bésica. Essa € uma linha de raciocinio
valida na iniciacdo cientifica.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds o término deste trabalho, assim como artigo cientifico, algumas linhas séo
necessarias para garantir o rigor cientifico. A pesquisa procurou dialogar entre os dados
coletados e a revisdo da literatura, sobretudo, as relacionadas com a tematica aqui em questao.
Diga-se de passagem, o término dessa pesquisa revelou resultados singulares, acima de tudo,
diante da populacdo pesquisada, estudantes de uma Unica escola. Sendo assim, € arriscado
elevar esses resultados para um espaco universal, correndo o risco de cair nas armadilhas e a
producdo de informagdes falsas.

Entretanto, também deve ser respeitado o rigor cientifico aqui utilizado e a producao
dos novos conhecimentos, principalmente, ao fato de ter obedecido todos os procedimentos
metodoldgicos de uma pesquisa.
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No que refere aos resultados, ou novos conhecimentos, concebeu-se que os Projetos de
iniciacdo cientifica desenvolvidos nas escolas tém dificuldades de continuidade apds o término
da Educacéo Baésica, seja nos cursos Técnicos ou em Cursos Superiores.

Outro fato bem relevante e que merece destaque também, é quando as ideias dos
projetos sd@o dos proprios estudantes, as possibilidades de sucesso e prosseguimento apos a
escola € bem maior. Em outras palavras, os professores ndao devem propor ideias, mas sim
orientar os pesquisadores.

Enfim, essa pesquisa e estudo contribuiu para a producao de novos conhecimentos sobre
0 prosseguimento dos estudos e pesquisa cientifica apés o término da Educacdo Bésica
reluzindo na sociedade de forma geral.

Portanto, esse assunto ndo se esgota aqui, € 6bvio que mais estudos devem fazer parte
dessa mesma tematica, assim como, aumentar a populagdo pesquisada em si e aprofundar mais
varidveis citadas neste artigo. Entretanto, os estudos aqui servem de ancoras para os demais
pesquisadores interessados pela tematica.
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RESUMO

Desde a ONU e UNESCO até o Férum Econdmico Mundial, temos notado a enorme relevancia de desenvolvermos
as Competéncias Socioemocionais na educacdo formal. Na base nacional comum curricular tivemos pela primeira
vez na Ultima versdo do documento competéncias gerais colocadas como norteadoras para o desenvolvimento de
todos os componentes curriculares, indicando a importancia do desenvolvimento integral do ser humano. Ao
mesmo tempo, temos diversas experiéncias bem sucedidas ja acontecendo em escolas, assim como um acervo
enorme de publicacfes na area de desenvolvimento humano que abordam as competéncias para o século XXI.
Aqui nesse artigo traremos algumas referéncias de cases de sucesso e de publicacBes de outras areas que nao a
educacgdo, mas que trazem um aporte de ferramentas praticas possiveis de serem implementadas na educacao.
Palavras-chaves: Competéncias, socioemocionais, educacéo, integral.

ABSTRACT

From the ONU and UNESCO to the World Economic Forum, we have noticed the enormous relevance of
developing Social and Emotional Skills in formal education. In the common national curricular base, for the first
time in the last version of the document, general competences were placed as guidelines for the development of
all curricular components, indicating the importance of the integral development of the human being. At the same
time, we have several successful experiences already taking place in schools, as well as a huge collection of
publications in the area of human development that address competences for the 21st century. Here in this article
we will bring some references of successful cases and publications from areas other than education, but which
bring a contribution of practical tools that can be implemented in education.

Keywords: Skills, softskills, education, integral.

ABSTRACTO

Desde la ONU y la UNESCO hasta el Foro Econdmico Mundial, hemos notado la enorme relevancia del desarrollo
de Habilidades Sociales y Emocionales en la educacion formal. En la base curricular nacional comdn, por primera
vez en la dltima versién del documento, se colocaron las competencias generales como lineamientos para el
desarrollo de todos los componentes curriculares, indicando la importancia del desarrollo integral del ser humano.
Al mismo tiempo, contamos con varias experiencias exitosas que ya se estan dando en las escuelas, asi como una
gran coleccidn de publicaciones en el &rea de desarrollo humano que abordan las competencias para el siglo XXI.
Aqui en este articulo traeremos algunas referencias de casos exitosos y publicaciones de areas distintas a la
educacién, pero que traen un aporte de herramientas practicas que pueden ser implementadas en la educacion.
Palabras clave: Socioemocional, competencias, educacion integral.

INTRODUCAO

A educacdo para o século XXI tem exigido muito mais do que o desenvolvimento de
aspectos cognitivos em sala de aula, é também necessario o desenvolvimento emocional, social,
mental, etc. E preciso um olhar mais holistico para o estudante para que possamos atender as
demandas atuais. A BNCC (2017) define as habilidades essenciais a serem trabalhadas na
educacdo basica, ela ndo é o curriculo em si, mas sim um ponto de partida para a elaboracao
dos curriculos. Através das competéncias gerais ali descritas como objetivos de
desenvolvimento na educagdo, podemos notar a necessidade de mobilizar conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver as demandas da vida cotidiana. Para Penido (2018)
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a inclusdo dessa tematica na base demonstra a necessidade do desenvolvimento integral dos
estudantes, ou seja, uma concepcao de educacdo integral e ndo mais conteudista apenas. Além
dessas premissas, podemos citar também o Férum Econémico Mundial que segundo um resumo
realizado por Infomoney (2021), as 15 principais habilidades a serem desenvolvidas pelos
profissionais do futuro até 2025 sdo: pensamento e inovacdo, aprendizagem ativa e estratégias
de aprendizado, resolucdo de problemas, pensamento critico, criatividade, lideranca,
monitoramento e controle de tecnologias, programacéo, resiliéncia (tolerancia ao estresse e
flexibilidade), raciocinio légico, inteligéncia emocional, experiéncia do usuario, ser orientado
a servir o cliente, anélise e avaliagdo de sistemas e persuasdo. Podemos notar pelas habilidades
descritas que a grande maioria sao habilidades socioemocionais e as outras indiretamente estdo
relacionadas com as soft skills. Dessa forma buscamos algumas referéncias de teorias com
aplicacdo pratica e experiéncias educacionais para demonstrar maneiras de trabalhar essas
competéncias do século XXI em sala de aula dos quais faremos um resumo com 0s principais
pontos a sequir.

LIDER EM MIM

“O Lider em Mim ¢ um programa de educacao socioemocional focado em promover a mudanga
comportamental em educadores, criancas e adolescentes, desenvolvendo sua autoestima e
autoconhecimento para gque se tornem protagonistas de suas préprias vidas e da transformacéo
da sociedade.” (LIDER EM MIM, 2022)

A definicdo de Competéncias Socioemocionais que encontramos no site é:

Conjunto de habilidades sociais e emocionais que impactam nosso comportamento,
atitudes, modos de pensar e sentir e sdo tao importantes quanto a leitura, a escrita ou
0 célculo. (LIDER EM MIM, 2022)

Segundo a concepcao de trabalho proposta por eles, o trabalho com essas competéncias
auxilia os estudantes a desenvolver o autoconhecimento (o que gostam, como aprendem melhor,
0 que os faz desistir, etc.); a conhecerem e trabalharem melhor com as emocGes, a construirem
relages mais positivas e assim acessarem com maior facilidade os caminhos das descobertas.

O programa propde uma metodologia embasada em 7 habitos do livro “Os 7 habitos das
pessoas altamente eficazes” de Stephen R. Covey que teve sua ampliagdo com o livro “O oitavo
habito: da eficicia a grandeza” e que também conta com a versdo para adolescentes em “Os 7
habitos dos adolescentes altamente eficazes” de Sean Covey. Esses habitos levam estudantes e
equipe escolar pelos estagios do ver, fazer e obter, passando assim pela reflexdo sobre os fatos,
mudanga de comportamento e conquista de novos e diferentes resultados tendo como foco o
desenvolvimento de novas habilidades de lideranga, mudangas na cultura escolar e nos
resultados académicos.

Segundo a organizagdo a vivéncia dos 7 habitos dentro do programa perpassam por 6
competéncias gerais da BNCC sendo elas: a comunicagdo, conhecimento e autocuidado,
trabalho e projeto de vida, empatia e cooperacdo, argumentagéo, responsabilidade e cidadania
Alguns dos habitos trabalhados sdo, seja proativo, vocé esta no comando: liberdade de escolha
(autoconsciéncia, imaginacdo, consciéncia e vontade independente), iniciativa, escolher ser
ativo ou passivo, foco no que pode ser modificado. Comece com o objetivo em mente, tenha
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um plano: tenha uma missao pessoal, conheca o centro das suas decisfes (seguranca, sabedoria,
orientacdo, poder), principios das escolhas e tomadas de decisbes (familia, dinheiro, trabalho,
bens, prazer, amigos, inimigos, igreja, personalidade, conjuge), identificacao de papéis na vida
e metas. Faca primeiro 0 mais importante, primeiro o trabalho, depois o lazer e lembre-se de
cuidar de vocé: administracdo do tempo, padrdes ou tarefas de acordo com perfis pessoais
(adiador, priorizador, sé diz sim e irresponsavel), pense ganha-ganha onde todos podem
conquistar, conta bancaria emocional (compreender o individuo, prestar atencdo as pequenas
coisas, honrar compromissos, esclarecer expectativas, demonstrar integridade pessoal, pedir
desculpas sinceras, quanto mais consideracdo pelo outro e coragem mais proximo do
ganha/ganha.

Procure primeiro compreender, depois ser compreendido, ouca antes de falar:
comunicacdo  empética, continuum da escuta: ignorar/fingir  escutar/escutar
seletivamente/escutar atentamente/escutar com empatia, carater. crie sinergia, juntos é melhor,
entdo aja bem com os outros: niveis de comunicagdo defensivo, respeitoso e sinérgico. Afine o
instrumento, o equilibrio ¢ melhor: auto renovacdo (Fisica, mental, social/emocional e
espiritual), espiral ascendente (aprendizado/dedicacéo/acéo).

INTELIGENCIA EMOCIONAL

Daniel Goleman é psicélogo formado em Harvard, jornalista por 12 anos escrevendo
sobre psicologia e ciéncia no New York Times foi indicado por duas vezes ao prémio Pulitzer.
Goleman (1995) define 5 pilares da inteligéncia emocional. O primeiro deles é conhecer as
préprias emoc¢bes que podem ser definidas como conhecer a si mesmo e saber analisar as
préprias emoc0es, ou seja, saber nomear corretamente as préprias emocdes.

O segundo pilar é controlar as emoc@es, apos entender as proprias emocgoes é hora de
aprender a trabalhar com elas. Entender as emogdes que sentiu e 0s sentimentos atrelados a elas.
Entender os dois conceitos e seguir é primordial para estabelecer boas relacbes de maneira
assertiva que trazem a autopercepc¢do (a maneira como entendemos e percebemos os eventos
do cotidiano) e a heteropercepcao (a maneira como 0s outros enxergam 0S mesmos eventos).

O terceiro pilar € a automotivacdo que é definida como a capacidade de gerenciar e
racionalizar as préprias emocdes antes de tomar decisdes e quando em préatica pode diminuicdo
de conflitos (pessoais e interpessoais), prover maiores condi¢des de se manter focado e atingir
objetivos, gerar mudanca de habitos e padrbes para modelos mais positivos e produzir crencga
positiva sobre si estabelecendo um mindset de crescimento entendendo que sempre é possivel
mudar e melhorar. O quarto pilar é a empatia que é colocar-se no lugar do outro de maneira
sensivel, aberta e sem julgamentos. Esse pilar possibilita entender o contexto do outro validando
e respeitando 0s sentimentos e emog¢des da outra pessoa, a empatia é treinavel e depende de
esforco individual, ela favorece a vida em sociedade tornando as pessoas mais qualificadas nas
habilidades interpessoais. O quinto e ultimo pilar € saber se relacionar interpessoalmente, o
homem existe para viver em sociedade e segundo a psicologia positiva esse é o pilar de maior
importancia para o bem-estar humano.

Esse pilar promove maior equilibrio entre empatia, autocontrole e autoconsciéncia,
quanto maior a empatia, maior a qualidade das relacGes em todas as areas da vida, aumenta a
facilidade em criar ambientes positivos e transitar facilmente entre diferentes ambientes e é
fator importante e determinante para a qualidade de vida. Goleman (1995) discorre sobre a
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importancia do trabalho com essas habilidades na escola trazendo uma série de aspetos
negativos na vida dos jovens que sdo causados pela auséncia de um trabalho focado e que
precisam de atencdo em projetos relacionados a aprendizagem Social e Emocional (SEL) tais
como: mal-estar emocional, retraimento, ansiedade, depressdo, problemas de atencdo e
raciocinio, aumento da agressividade, distarbios de alimentacdo, rejei¢do, exclusdo, evasao
escolar, consumo de bebidas, uso de drogas e automedicacao.

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR:
DESENVOLVENDO VIRTUDES E FORCAS DE CARATER

A metodologia do livro “Competéncias Socioemocionais na Educa¢do Fisica Escolar:
desenvolvendo virtudes e for¢as de carater” CAVALLI (2021) foi desenvolvida ao longo de 4
anos de trabalho pelo Professor Especialista em Educacdo Fisica Escolar e
Neuropsicopedagogo Fernando Cavalli. Essa metodologia demonstra como utilizar as Forcas
de Carater para desenvolver as Soft Skills de maneira integrada as aulas. Nessa proposta as
forcas de carater sdo exploradas ao longo do ano letivo e 0 processo se repete a cada ano
aprofundando cada vez mais de acordo com o desenvolvimento da turma que é avaliado de
acordo com os niveis da pirdmide da Taxonomia de Bloom (recordar, entender, aplicar, analisar,
avaliar e criar) de acordo com essa analise, seguindo o Alinhamento Construtivo de John Biggs,
o0 professor determina quais sdo as expectativas de aprendizagem, posteriormente determina o
tipo de avaliacdo e perguntas que devera fazer ao longo do processo e ao término da exploracdo
de cada forca para verificar de modo subjetivo a evolucao da turma e por fim determina o tipo
de intervencgdo que poderé fazer durante as atividades especificas do componente curricular a
ser trabalhado com o intuito de mediar a evolugdo do grupo no uso e compreensao da forca em
destaque.

De acordo com Seligman (2011) as virtudes e forcas de carater sdo a espinha dorsal da
psicologia positiva, elas podem ser facilmente confundidas com habilidades socioemocionais,
porém por ser o que formam o carater das pessoas devem ser entendidas como caracteristicas
que diferenciam o0s seres humanos na sua esséncia. Essa teoria tem como principais
responsaveis e pesquisadores Martin Seligman e o Christopher Peterson que ap6s 3 anos de
pesquisas, envolvendo 55 pesquisadores e cientistas incluindo Howard Gardner responsavel
pela teoria das Inteligéncias Multiplas, pesquisaram mais de 2500 anos de diversas civilizagdes
e culturas pelo mundo para validarem quais virtudes eram reconhecidas na maior parte do globo
em diversos periodos historicos. Chegaram entdo em seis virtudes que sdo as melhores
caracteristicas humanas e para alcangarmos essas virtudes listaram 24 forcas de carater que sao
tracos que todos nos carregamos, porém em niveis ou graus de desenvolvimento diferentes que
sdo influenciados pelos aspectos biopsicossociais que carregamos e desenvolvemos, dessa
maneira apesar de todos termos as 24 forcas a diferenca entre os perfis de desenvolvimento que
carregamos nos torna diferentes entre si.

E importante destacar aqui que as forcas ndo atuam separadamente no dia a dia, elas
estdo sempre influenciando nossas atitudes em conjunto, muito provavelmente utilizamos todas
ao longo de cada dia, porém néo existem forcas mais valiosas e importantes do que outra, sendo
assim todas tém a mesma importancia e séo destacadas de acordo com as situagdes do cotidiano.
As virtudes e forcas de carater sdo a sabedoria e conhecimento que tem com forgas que as
compdem as forgas cognitivas que envolvem a aquisicdo e a utilizagdo de conhecimento sendo
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elas a criatividade, curiosidade, critério, amor ao aprendizado e perspectiva. J& a virtude da
coragem tem as forcas emocionais que envolvem o exercicio da vontade para alcancar metas
perante a oposicdo, externa e interna sendo elas a bravura, perseveranca, integridade e
vitalidade. A virtude da humanidade ¢ formada pelas forgas interpessoais que envolvem “ajudar
e aproximar-se” de outros sendo elas o amor, a generosidade ¢ a inteligéncia social. A virtude
da justica é composta por forcas civicas que fundamentam a vida comunitaria saudavel sendo
elas o trabalho em equipe, a justica e a lideranca. A virtude da temperancga tem as forcas que
protegem contra 0 excesso que sdo o perdao, humildade, prudéncia e autocontrole.

Por fim a virtude da transcendéncia com as forcas que estabelecem conexdes com o
universo maior e fornecem significado sendo elas a apreciacdo da beleza e da exceléncia,
gratiddo, esperanga, humor e espiritualidade. No site do Instituto Via que é o detentor dos
direitos sobre essa teoria, existe um teste gratuito que pode ser feito online com comprovacao
cientifica que emite um relatdrio das 24 forcas de carater pessoal sendo outra caracteristica
importante do site a existéncia de dois relatérios, um para adultos e outro para menores de 18
anos.

SOCIOEMOCIONAIS PARA EDUCADORES

“Tonia é mestre em Lideranca com foco no desenvolvimento de
Competéncias Socioemocionais pela Universidade de Columbia (NY).
Ela também é autora best-seller, pesquisadora e palestrante — ja se
apresentou no TEDx (uma vez no Brasil, outra na Holanda), no SXSW,
no Singularity Summit Brazil e em grandes empresas ao redor do
mundo.” (CASARIN, 2022)

Tonia ¢ autora dos livros “Tenho Monstros na barriga”, “Tenho mais monstros na
barriga” e “ABC dos monstros” onde fala de uma maneira lidica em uma linguagem apropriada
para as crianc¢as sobre as emoc¢des. Também disponibiliza em seu site diversos cursos sobre o
tema, dentre eles o de Competéncias Socioemocionais para educadores do qual traremos alguns
insights aqui. Para ela o trabalho com as competéncias ndo deve ser uma disciplina a parte e
sim deve estar integrada ao curriculo e aos componentes curriculares, toda competéncia geral
da BNCC traz consigo diversas habilidades socioemocionais, as competéncias socioemocionais
sdo construidas ao longo das relacdes sociais e podem ser melhoradas e trabalhadas sempre,
explicar para os estudantes que estamos no controle dessas habilidades € a for¢a motriz por tras
de cada estudante, trabalhar crencas limitantes, mudar o mindset de fixo para de crescimento
(Teoria de Carol Dweck), devemos saber elogiar os estudantes (elogie esforcos e estratégias
utilizadas pelos estudantes, seja especifico e reforce com feedbacks positivos, peca explicactes
de maneira ampla permitindo ao aluno falar sobre o processo e como enxerga o que fez), a
avaliacdo tem muita importancia e deve verificar pontos para intervencgdes, planejar, avaliacao
institucional, fazer pesquisas e desenvolver relatorios. Tonia também comenta, assim como
outros autores, que é importante uma organizagéo e participacdo coletiva para um bom trabalho
pautado nas Soft Skills, para isso lista como passos ou etapas necessarias ter uma boa
infraestrutura (preparacdo da organizacao e equipes responsaveis), realizar uma avaliagdo do
momento atual quanto as forma de abordagem das competéncias socioemocionais, uma
avaliacdo da cultura da escola para verificar as caracteristicas e necessidades, definir e
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compartilhar valores, temas e habitos da instituicdo, dar condi¢des continuas de prética para o
que for ensinado, ampliacdo da aptidao da equipe para ensinar soft skills e conexdo com quem
ja fez ou faz projetos similares.

SEMEANDO FELICIDADE E FLORESCIMENTO NA PRATICA

Flora Victoria é Presidente da Sociedade Brasileira de Coaching (SBCOACHING)
idealizadora e fundadora da Sociedade Brasileira de Coaching Social, que é o brago de obras
sociais da sociedade. Mestre em Psicologia Positiva pela Universidade da Pensilvania foi aluna
do Doutor Martin Seligman conhecido como o pai da Psicologia Positiva. Victoria (2016) fala
sobre a sua tese de mestrado trazendo ndo somente a teoria como também uma metodologia
para o florescimento humano que na linguagem da Psicologia Positiva quer dizer ter bem-estar
em todas as areas da vida desenvolvendo assim o seu maximo potencial em cada uma delas. A
teoria desenvolvida por Flora Victoria aborda 6 pilares que formam o acronimo SEMEAR que
conheceremos a seguir e o foco de trabalho praticado para desenvolver cada um dos pilares
sendo o primeiro deles o Self-actualization (Supremacia, desenvolvimento e otimizagdo) que
tem como ferramentas de intervencdo o trabalho com o eu real e eu ideal, com ganhos e perdas,
administracdo de tempo e mindfulness. O segundo pilar € o0 Engagement (Engajamento e uso
de forgas e virtudes), onde sdo trabalhadas a teoria do fluxo e foco e das forcas de carater. O
terceiro pilar é o Meaning (Misséo, significado e propdsito) que visa auxiliar a descobrir 0s
valores pessoais, a missdo e proposito de vida e definir objetivos e metas. O quarto pilar € o
Energy (Energia, emocdes positivas e vitalidade fisica), que ajuda a reconhecer e trabalhar com
as emoc0es positivas, ressignificacao de crengas, trabalhar com a bondade e elaborar um plano
de programa fitness.

O quinto pilar é o Achievements (Alvos, metas e realizacdo) que foca no trabalho com
objetivos de vida psicoldgico, na carreira, social e comunitario. O sexto e Gltimo pilar é o
Relationships (Relacionamentos positivos e interacdes), onde sdo trabalhadas a gratiddo,
respostas ativas-construtivas, barreiras de um relacionamento e passos para relacionamentos
saudaveis. As areas do bem-estar abordadas pela teoria sdo: fisico, social, comunitario, de
carreira e financeiro e segundo a teoria devem ser trabalhados nas escolas, empresas,
comunidades e familia, dessa maneira a0 semearmos nos diversos ambientes o “contagio”
positivo ocorre e a semeadura se espalha para assim atingirmos institui¢fes positivas.

Nos anos de 2018 e 2019 foi realizado pelo professor Fernando Cavalli na EMEF José
Maria Lisboa no Municipio de Sdo Paulo um projeto em contra turno utilizando a metodologia
do livro da Flora Victoria. Nesse projeto ocorriam encontros semanais de 1 hora e 30 minutos
com os estudantes interessados em participar do projeto. Em 2018 o projeto ocorreu durante 6
meses, depois em 2019 o projeto teve a duracdo de 1 ano mesclando alunos remanescentes do
ano anterior e novos alunos que ingressaram. A média de participacdo de estudantes no grupo
oscilou de 15 a 20 durante esse periodo, jovens dos 8% e 9% anos do ensino fundamental. As
sessdes eram realizadas sempre iniciando com roda de conversa inicial retomando a sesséo
anterior e discutindo as tarefas que os estudantes levavam para casa, seguido de embasamento
tedrico referente ao que seria trabalhado no dia, dindmicas individuais, em duplas ou grupos
maiores para aplicacéo e discussédo das ferramentas do dia, sendo fina finalizadas com uma roda
de conversa para levantamento dos insights referentes a dindmica, para estabelecimento
individual de tarefas para a semana, levantamento de aprendizagens e valores levantados na



106 Floriandpolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203

sessédo. De acordo com Cavalli (2018), para quantificar a evolugdo dos estudantes, alguns
questionarios subjetivos acerca das habilidades socioemocionais que seriam trabalhadas foram
aplicados no inicio do projeto e no final. Como forma de avaliacdo qualitativa foi realizada uma
entrevista com os estudantes para que eles falassem sobre a participacéo no projeto, dados esses
que estdo disponiveis em seu blog http://fernandocavalli.blogspot.com/p/projeto-bem-estar-e-
florescimento-humano.html.

Cavalli (2018), chegou a alguns resultados expressivos durante o projeto como o
aumento da nocdo de capacidade de melhoria continua e evolucdo pessoal (Mindset de
Crescimento) havendo um aumento no nivel de satisfacéo pessoal de 35% para 85% ap0ds 1 ano
e meio, jaem relacdo a percepcao de engajamento com a vida e com a escola houve um aumento
de 45% para 82%, nocdo de missdo e proposito de vida aumento de 17% para 88%,
autopercepcao de energia e vitalidade 50% para 80%, nocdo de metas e objetivos pessoais de
32% para 94% e percepcao de capacidade em estabelecer relacionamentos positivos de 37%
para 86%.

INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Howard Gardner é formado em psicologia e neurologia, cientista Norte Americano
nascido na Pensilvania. E Psic6logo Cognitivo e Educacional responsavel pela Teoria das
Inteligéncias Multiplas (NOVA ESCOLA, 2008). Segundo Antunes (2001) essa teoria €
embasada em descobertas neuroldgicas realizadas em Harvard e outras universidades dos
Estados Unidos. Na teoria de Gardner existem 7 campos das inteligéncias inicialmente que séo
0 légico-matematico, linguistico, espacial, fisico-cinestésico, interpessoal, intrapessoal e
musical. No Caderno da TV Escola: Mdltiplas inteligéncias na préatica escolar do Ministério da
Educacao a Distancia (1999), as inteligéncias sdo listadas demonstrando as caracteristicas de
cada pessoa com determinada inteligéncia e o tipo de atividade que pode ser melhor aplicada
para cada uma delas.

QUADRO 1 - Tipo de atividade para cada inteligéncia

Linguistica Gosta de ouvir; gosta de ler; gosta de escrever; gosta de poesia
e de jogos com palavras; pode ser bom orador e bom em debates;
pode ter facilidade em organizar as ideias por escrito; gosta de
produzir textos criativos.

Logico-matematica Aprecia calculos; gosta de ser preciso; aprecia a resolucdo de
problemas; gosta de tirar conclusdes; da& explicacdes claras e
precisas a respeito do que faz e de como pensa; tem boa
argumentacdo; envolve-se em experimentacOes; utiliza
estruturas logicas
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Espacial Aprecia figuras; tem facilidade para indicar trajetos; 1€ com
facilidade gréficos, mapas, plantas e croquis; cria imagens; gosta
de construir maquetes; movimenta-se facilmente entre os
objetos do espacgo; absorve com facilidade os conceitos de
geometria; percebe e faz transformacdes no espaco

Pictorica Aprecia ou produz desenhos e pinturas; percebe e produz
imagens gréaficas e visualiza detalhes; usa imagens visuais para
recolher e dar informacdes; aprecia imagens complexas em
programas de informatica; tenta desenhar, pintar ou reproduzir
objetos em forma gréfica; cria novas formas de expresséo visual,
ou trabalhos de arte originais; gosta de elaborar a representacao
visual das informacdes

Musical Sensivel a entonacgdo, ao ritmo e ao timbre; sensivel ao poder
emocional da musica; procura ouvir musica sempre que pode;
responde a musica com movimentos corporais, criando,
imitando e expressando 0s ritmos e tempos musicais; reconhece
e discute diferentes estilos e géneros musicais; gosta de cantar
ou tocar instrumentos; percebe a intengdo do compositor da
masica

Corporal-cinestésica Possui controle excepcional do préprio corpo; controla 0s
objetos; mostra boa sincronizacdo de movimentos; explora o
ambiente e 0s objetos com toques e movimentos; prefere
atividades que envolvam manipulacdo de materiais ou
movimentos corporais; demonstra habilidade em dramatizagéo,
esportes, danca ou mimica; lembra mais de algo que foi feito que
daquilo que € dito; brinca com objetos enquanto escuta; mostra-
se irrequieto ou aborrecido se ficar muito tempo parado

Interpessoal Relaciona-se bem; comunicar-se bem; as vezes manipula
opinides; aprecia atividade em grupo; gosta de cooperar; percebe
as intencBes dos outros; forma e mantém relacBes sociais;
influencia as opinides ou agdes dos outros; adapta-se facilmente
a novos ambientes; percebe as diversas perspectivas sociais e
politicas; mostra habilidades para mediar e organizar um grupo
em torno de um trabalho ou de uma causa comum

Intrapessoal Consciente dos proprios sentimentos; tem um senso do eu
bastante desenvolvido; é motivado e possui metas proprias;
estabelece e percebe um sistema de valores éticos; trabalha de
modo independente; deseja ser diferente da tendéncia geral,
possui ‘intuicdo’; tem consciéncia de seus limites e
possibilidades
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FONTE: Adaptado de Ministério da Educacdo a Distancia (p.22-26, 1999)

Além das caracteristicas de cada tipo de inteligéncia, o caderno traz também algumas
atividades mais indicadas para cada inteligéncia:

QUADRO 2 — Atividades indicadas por tipo de inteligéncia

Linguistica

Fazer leituras variadas, produzir diferentes
tipos de texto, produzir jornal, trabalhar com
debates e discussdes, produzir livros pessoais

Pictorica

Valorizar as artes gréaficas, analisar pinturas,
gravuras e outras imagens, estimular o
desenho como forma de expressdo, integrar
arte nas diferentes disciplinas

Corporal

Usar dramatizacOes, realizar brincadeiras,
adotar movimentacdo fisica nas aulas,
selecionar materiais que possam  ser
manipulados, trabalhar com  mimica
Interpessoal, desenvolver atividades que
exijam cooperagdo, promover trabalhos em
grupo, propor  jogos, estimular a
comunicacdo oral e escrita

Intrapessoal

Estabelecer suas proprias metas, refletir
sobre o préprio raciocinio, desenvolver
estudos independentes, discutir, refletir ou
escrever a respeito de suas vivéncias e
sensagdes, permitir-se ser diferente dos
outros, expressar seus pontos de vista

Musical

Ouvir mausica, trabalhar com ritmos, sons e
tempos musicais, compor musicas, montar
um coral, usar instrumentos musicais,
analisar trilhas sonoras, produzir trilha para
uma peca ou video




109

Logico-matematica Propor problemas para que sejam resolvidos,
desenvolver jogos matematicos, analisar
dados, desenvolver  atividades que
impliqguem generalizagdes, trabalhar com
numeros, medidas, geometria, probabilidade
e nocdes de estatistica, propor experimentos

Espacial Fazer mapas, croquis, plantas e maquetes,
descrever trajetos, resolver quebra-cabecas,
trabalhar com geometria, produzir graficos

Fonte: Adaptado de Ministério da Educacéo a Distancia (p.33-35, 1999)

Conforme comentamos anteriormente o estudo das Inteligéncias Multiplas continua
sendo atualizado constantemente, Gaspari e Schwartz (2002) apontam uma lista atualizada com
9 inteligéncias sendo elas a logico-matematica, linguistica, naturalista, interpessoal,
intrapessoal, espacial, corporal-cinestésica, musical e existencialista.

CONSIDERACOES FINAIS

Notamos que diversas publicacdes abordam o desenvolvimento pessoal e perpassam
pelas competéncias socioemocionais nas suas propostas. Teorias e métodos com comprovacgdes
cientificas de resultados mostram que é possivel desenvolver de diversas maneiras as
habilidades socioemocionais e que esse desenvolvimento é extremamente benéfico e positivo
para todas as areas da vida. Na revisdo das bibliografias propostas nesse artigo pudemos notar
que trabalhos consistentes na éarea da educacdo e com resultados registrados ja existe
demonstrados aqui por um dos maiores programas de desenvolvimento de soft skills chamado
Lider em Mim e na metodologia de Fernando Cavalli para a area da Educacdo Fisica com base
na Psicologia Positiva. Também temos o relato a partir do trabalho de Flora Victoria que é fruto
de uma tese de mestrado nos Estados Unidos e que foi aplicada em escola publica com
resultados também satisfatorios.

Além desses, a obra reconhecida mundialmente de Daniel Goleman complementa a
ideia para desenvolvermos um dos mais importantes pilares das soft skills que é a inteligéncia
emocional e Gardner ao falar das Inteligéncias Multiplas abordando mais do que apenas a area
cognitiva e mostrando que o ser humano é composto por diversas inteligéncias. Em resumo
notamos que diversas sdo as iniciativas e propostas para fazer de maneira consistente o trabalho
de desenvolvimento integral do ser humano como solicitado pela BNCC e que podemos
procurar em bibliografias consagradas de desenvolvimento humano a fonte de inspiracéo
comprovada cientificamente para realizar com éxito essa tarefa.
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RESUMO

Tendo como parametro pesquisas realizadas acerca da salide emocional dos discentes e 0s impactos negativos
gerados pelos crescentes niveis de distirbios emocionais nesse ambiente, buscou-se nesse artigo levantar quais
aspectos poderiam ser trabalhados em busca do bem-estar de professores de maneira a impactar ndo somente o
processo de ensino e aprendizagem, mas também a melhoria da qualidade de vida dos educadores e diminuigio de
afastamento por problemas psicossomaticos. Para tanto foi utilizada a teoria do florescimento humano ou do bem-
estar subjetivo, teoria essa fruto de um movimento cientifico iniciado pelo Psic6logo Martin Seligman chamado
Psicologia Positiva. Para Seligman (2011), podemos ndo somente conhecer os pilares do bem-estar, como também
intervir de maneira comprovada cientificamente para a melhoria de cada um deles. Para Seligman esses pilares sdo
a vivéncia das emogdes positivas, o engajamento com a vida, os relacionamentos positivos, a busca por significado
e proposito de vida e as realizagdes pessoais. Para dar suporte ao proposto diversos autores que estudam cada uma
das areas foram abordados ao longo do artigo mostrando teoria e pratica para o desenvolvimento de cada uma
dessas areas mostrando assim que é possivel atingir melhores niveis de bem-estar e que resultados como maiores
indices de resiliéncia emocional, reducéo de estresse, melhora nos relacionamentos, aumento da autoestima dentre
outros podem ser conquistados se utilizadas intervencdes corretas do cotidiano dos educadores.

Palavras-chaves: Educadores. Bem-estar. Florescimento. Psicologia Positiva.

ABSTRACT

Having as a parameter research carried out on the emotional health of students and the negative impacts generated
by the increasing levels of emotional disturbances in this environment, this article sought to raise which aspects
could be worked on in search of the well-being of teachers in order to impact not only the teaching and learning
process, but also the improvement of the educators' quality of life and the reduction of absences due to
psychosomatic problems. For that, the theory of human flourishing or subjective well-being was used, a theory
that is the result of a scientific movement initiated by the psychologist Martin Seligman called Positive Psychology.
For Seligman (2011), we can not only know the pillars of well-being, but also intervene in a scientifically proven
way to improve each one of them. For Seligman, these pillars are the experience of positive emotions, engagement
with life, positive relationships, the search for meaning and purpose in life and personal achievements. To support
the proposal, several authors who study each of the areas were approached throughout the article, showing theory
and practice for the development of each of these areas, thus showing that it is possible to achieve better levels of
well-being and that results such as higher levels of emotional resilience, stress reduction, improvement in
relationships, increased self-esteem, among others, can be achieved if correct interventions are used in the
educators' daily lives.

Keywords: Educators. Wellness. Flourishing. Positive Psychology.

ABSTRACTO

Teniendo como parametro la investigacion realizada sobre la salud emocional de los estudiantes y los impactos
negativos que generan los crecientes niveles de perturbaciones emocionales en este entorno, este articulo busco
plantear qué aspectos se podrian trabajar en busca del bienestar de los docentes en con el fin de impactar no solo
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, sino también en la mejora de la calidad de vida de los educadores y la
reduccion de las ausencias por problemas psicosomaticos. Para ello se utilizo la teoria del florecimiento humano
0 bienestar subjetivo, teoria que es resultado de un movimiento cientifico iniciado por el psicologo Martin
Seligman denominado Psicologia Positiva. Para Seligman (2011), no solo podemos conocer los pilares del
bienestar, sino también intervenir de forma cientificamente comprobada para mejorar cada uno de ellos. Para
Seligman, estos pilares son la experiencia de emociones positivas, el compromiso con la vida, las relaciones
positivas, la busqueda de sentido y propdsito en la vida y los logros personales. Para sustentar la propuesta, a lo
largo del articulo se abordd a varios autores que estudian cada una de las areas, mostrando teoria y practica para
el desarrollo de cada una de estas areas, demostrando asi que es posible alcanzar mejores niveles de bienestar y
que los resultados ya que se pueden lograr mayores niveles de resiliencia emocional, reduccion del estrés, mejora
en las relaciones, aumento de la autoestima, entre otros, si se utilizan intervenciones correctas en el cotidiano de
los educadores.

Palabras clave: Educadores, Bienestar, Florecimiento, Psicologia Positiva.
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INTRODUCAO

A profissdo de educador esta em média entre as dez primeiras com maior numero de
afastamentos por problemas emocionais como depressdo, ansiedade, sindrome do panico, etc.
(HEALTH, 2011). Assim como a matéria da revista americana Health, dados de relatérios da
Organizacdo para a Economia Cooperacdo e Desenvolvimento (OCDE, 2021) trazem
constantes alertas sobre a necessidade de um olhar mais atento para o estado emocional e de
bem-estar das pessoas e em especial aqui nesse artigo dos educadores.

De acordo com uma pesquisa realizada pelo Conselho Nacional dos Trabalhadores em
Educacao (CNTE,2017), 71% dos profissionais ouvidos ja se afastaram do trabalho por motivos
como estresse e depressdo. Os afastamentos e problemas de salde ndo se aplicam apenas aos
professores, de acordo com uma matéria publicada pelo Tribunal Superior do Trabalho, em
relatdrio feito pela Secretaria da Previdéncia, 17,9% dos pagamentos de auxilio-doenca estdo
relacionados a transtornos ansiosos. De acordo com Organiza¢do Mundial da Saude (OMS,
2016), 10% da populacdo mundial sofre de transtornos mentais e 0 numero vem crescendo e
por esse motivo passou a ser alta prioridade em 194 Estados Membros da OMS que atuam com
um plano de a¢do abrangente de saide mental, dessa acdo um Guia de Intervencao Humanitaria
foi desenvolvido e traduzido para 20 idiomas diferentes sendo utilizado em mais de 90 paises,
nesse guia intervencdes e explicacfes sobre diversos transtornos sao disponibilizados para
facilitar e possibilitar auxilio nas intervencées de disturbios emocionais.

Com esse cenario posto, vemos a necessidade de intervencdes e mudancas reais na
formacéo e desenvolvimento socio emocional visando um aumento do bem-estar e qualidade
de vida.

A IMPORTANCIA E AS POSSIBILIDADES PARA O BEM-ESTAR

Vimos entdo a importancia de refletir sobre o bem-estar, entendendo melhor sua
definicdo e pensando intervencdes que possam auxiliar no seu desenvolvimento e manutencéo.
E importante também entendermos o que os autores falam sobre o mal-estar docente, sua
definicdo e implicagdes.

O mal-estar docente pode ser entendido como o resultado permanente no carater dos
professores que afetam negativamente sua personalidade (ESTEVE, 1999 apud FOSSATTI,
GUTHS E SARMENTO, 2013) e suas origens podem estar dentro e fora da sala de aula, ou
seja, podem ser resultantes das relagdes professor aluno e o processo de ensino aprendizagem,
assim como fatores ambientais externos a sala de aula e a escola. Entendemos entéo que o mal-
estar docente ndo perpassa apenas por problemas nas relages pessoais com estudantes e demais
membros da comunidade escolar, mas também por fatores externos que podem ser relacionados
ao lado financeiro, projeto de vida, realizagbes pessoais, problemas emocionais, etc. Ja a
definicdo de bem-estar € discutida por muitos autores passando ela por relagdes com a
felicidade, saude, etc. Para 0 nosso artigo optamos em seguir a linha da psicologia positiva que
trata do bem-estar subjetivo e tem como seu patrono o dr Martin Seligman, considerado o pai
da psicologia positiva, foi presidente da associacdo americana de psicologia e é responsavel
pelo Centro de Psicologia Positiva na Universidade da Pensilvania.

De acordo com Seligman (2004) é necesséario termos um olhar para as potencialidades
humanas que possibilitem desenvolver a nossa melhor versdo de maneira a criarmos uma certa
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protecdo contra as disfuncbes emocionais. O mesmo autor desenvolveu o campo da ciéncia
conhecido como Psicologia Positiva que tem justamente essa finalidade e pode ser definido
como

A ciéncia estuda caracteristicas e emogdes humanas com foco no desenvolvimento de
intervenges metodologicamente testadas que permitam aumentar o nivel de
performance e funcionamento das pessoas. (CAVALLI, 2021, pg 144)

No inicio de seus estudos além de pesquisar sobre 0 otimismo e pessimismo, Seligman
desenvolveu sua teoria a partir do termo Felicidade Auténtica, nome dado a uma de suas obras
em 2004, na sequéncia passou a usar os termos Bem-Estar subjetivo e Florescimento Humano,
produzindo uma nova obra em 2011 denominada Florescer. O bem-estar subjetivo esta ligado
a nogdo individual sobre a satisfagdo com cada area da vida, assim como o Florescimento
Humano pode ser definido como a condicéo de atingir a melhor versdo em cada uma dessas
areas (SELIGMAN, 2011). Em sua teoria o autor define como os pilares do bem-estar as
seguintes areas: positive emotions (emocBes positivas), engagement (engajamento),
relationships (relacionamentos), meaning (significado) e accomplishment (realizagdes). Dessa
maneira podemos entender que para atingir bons niveis de bem-estar precisamos equilibrar os
5 pilares que juntos formam o acrénimo PERMA tendo hoje um estudo para a inclusdo de um
sexto pilar que seria a vitalidade.

Escolhemos essa vertente de estudo e olhar para 0 bem-estar por se tratar de uma ciéncia
com diversos casos de comprovacao de eficacia em resultados com intervengdes especificas e
por haver sinergia com o conceito de mal-estar docente apresentado. Vamos entdo definir cada
um dos pilares e entender suas relacbes com o universo docente pensando de forma préatica
através do que ja foi testado cientificamente como podemos impactar positivamente 0s
profissionais da educacéo.

EMOCOES POSITIVAS

Apesar da teoria original de Seligman tratar apenas das emocdes positivas, entendemos
hoje que as emoc¢des negativas também precisam de um olhar carinhoso e sdo parte importante
do bem-estar e desenvolvimento humano. De acordo com Fredrickson (2009, pg.16) a
positividade ndo pode impedir que todas as coisas ruins acontegcam, mas pode ser treinada e
desenvolvida para que possamos ter um olhar mais positivo de cada situacdo, para a autora a
positividade é boa, pode mudar a maneira que a mente trabalha, transforma o futuro, freia a
negatividade, traz equilibrio e pode ser desenvolvida. A proposta da positividade ndo esta
relacionada a fechar os olhos para os problemas, mas sim treinar o olhar e as emoc0es positivas,
pois essas ampliam nossa capacidade de visao e reacdo positiva perante as dificuldades, medos
e desafios.

A teoria de Fredrickson é conhecida como Broaden and Building (ampliar e construir),
nela ela propde o foco em 10 emocgdes positivas e 0 planejamento intencional do uso dessas
emoc0Oes para conseguirmos ampliar nosso campo de visdo sobre as possibilidades de uso e
ocorréncias dessas emocOes no cotidiano. Descrito pela autora como as dez formas da
positividade temos as seguintes emocdes: alegria, gratiddo, serenidade, interesse, esperanca,
orgulho, diverséo, inspiracdo, admiracdo e amor (FREDRICKSON, 2009, pg 48-55). Ampliar
a mente através das emocdes positivas faz toda a diferenca segundo a autora e no caso dos
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professores em sala de aula torna-se um grande recurso e auxilio contra o mal-estar docente e
a favor de um ambiente mais favoravel a aprendizagem, além de potencializar a criatividade
favorecendo mais clareza de raciocinio possibilitando mais agdes positivas.

Propomos entdo como dindmica para desenvolver esse pilar um olhar dirigido as
emoc0Oes positivas, ou seja, criar um roteiro de atividades com os estudantes e pessoal para
vivenciar intencionalmente cada uma das emog0es. Refletir sobre quais situagfes no passado,
presente e futuro podem estimular as emocdes positivas e programar momentos para vivencia-
las prepara nosso olhar e atencdo para saborear essas mesmas situacfes no cotidiano,
possibilitando que nossa capacidade de valorizar bons momentos fique mais agugada.

ENGAJAMENTO

Historicamente podemos encontrar diversas definices de engajamento, assim como ao
observar as diversas areas do conhecimento também teremos variadas explicac@es para o termo,
porém aqui nesse artigo enveredamos para a Psicologia Positiva, dessa maneira podemos dizer
gue o engajamento ligado a vida como um todo, em todas as areas pode ser considerado a
integracdo de valores, sentimentos, pensamentos e a¢cdes de maneira harmoniosa em relacdo a
propria vida (VICTORIA, pg. 195, 2018). Para Csikszentmihalyi (1999) em sua teoria sobre
flow (fluxo), equilibrar os desafios com as capacidades ao realizarem alguma tarefa nos coloca
em estado de flow onde néo percebemos o tempo passar e nos isolamos do ambiente externo a
atividade tamanha a concentracdo e envolvimento que estabelecemos durante a agdo. Para
abordarmos o autoconhecimento que nos permite entendermos e conhecermos nossas melhores
e maiores capacidades, Seligman (2004) nos traz a teoria das Virtudes e Forcas de Caréater ao
falar sobre a melhor versdo do ser humano. Nessa teoria Seligman define Virtudes como sendo
as melhores caracteristicas humanas e forcas de carater os caminhos que levam as virtudes. Ao
unirmos esses dois conceitos conseguimos entender que o engajamento, de acordo com esses
autores da Psicologia Positiva, estd conectado a ideia de conectarmos as a¢fes nas diversas
areas da vida com nossas caracteristicas e interesses, fazendo com que um envolvimento
especial e diferenciado ocorra, ou seja, resulta na unido dos maiores desejos com a intengéo de
realiza-los estando diretamente ligado a motivacdo. Segundo Victoria (2016) o engajamento
baseado nas Forcas de Carater favorece emocdes positivas, aumento de satisfacdo com a vida,
torna as pessoas mais felizes e saudaveis, com melhores conexfes sociais e maximizam o
desenvolvimento pessoal. De acordo com Da Matta (2016) uma pesquisa do Instituto Gallup
afirma que o uso das Forcas de Carater aumenta o engajamento de 9% para 73%, dessa maneira
propomos aqui um aprofundamento no conhecimento desse tema como maneira de expandir as
possibilidades de engajar em todas as tarefas do cotidiano.

A teoria das Virtudes e Forcas de Carater (SELIGMAN, 2004) nos apontam a existéncia
de 6 Virtudes Humanas (conhecimento, humanidade, coragem, justica, temperanga e
transcendéncia), formadas por 24 forcas de carater que sdo: perdao, humildade, prudéncia,
autocontrole, bravura, perseveranca, integridade, entusiasmo, trabalho em equipe, equidade,
lideranca, criatividade, curiosidade, perspectiva, critério, amor ao aprendizado, amor,
generosidade, inteligéncia social, apreciacdo da beleza e da exceléncia, esperanca, humor,
espiritualidade. De acordo com Seligman todos os seres humanos possuem as 24 forcas de
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cardter, porém em graus de desenvolvimento variados, Ou sSeja, por Sermos seres
biopsicossociais, nossas relagdes ao longo da vida estabelecem perfis de forcas diferentes, o
gue nos torna seres UNicos em nossa esséncia.

O Instituto VIA on Character (https://www.viacharacter.org/), detém hoje os direitos
pelo uso dessa teoria e desenvolve novas pesquisas sobre o assunto tendo Ryan Niemiec hoje
como um dos principais estudiosos da area. Neste site esta disponivel um teste online, gratuito,
em diversos idiomas e com comprovacdo cientifica para quem se interessar em conhecer o seu
perfil de forcas. Ao realizar o teste um relatorio basico das 24 forcas de carater em ordem de
desenvolvimento é apresentado possibilitando uma analise pessoal e individual para
autoconhecimento. Niemiec (2019) apresenta diversas maneiras de abordar o uso das forgas de
carater, uma delas é conhecer e validar suas principais forcas e a partir dai analisar situaces
passadas de sucessos e insucessos verificando a presenca ou ndo das forcas de caréater
desenvolvidas em maior grau apresentadas no relatério. Ao fazer isso provavelmente
verificaremos que nos momentos bons usamos nossas maiores forcas e nos momentos ruins
ndo. Apos essa analise podemos passar a pensar no nosso cotidiano em tarefas rotineiras ou
ndo, maneiras de utilizarmos nossas 5 principais forcas, 0 que propicia maior engajamento e
possibilidade de sucesso devido a usarmos o que temos de melhor em nds de maneira
intencional.

RELACIONAMENTOS POSITIVOS

Nem sempre provar a importancia de relacionamentos positivos na vida das pessoas
parte de experiéncias felizes, algumas vezes é necessario mostrar o lado negativo do assunto
para provar o que se deseja. Foi com essa 6tica que Victoria (2018) apresentou 0s experimentos
de Harry F. Harlow com macacos Rhesus. Nesse experimento, filhotes de macacos foram
colocados em uma jaula com maes falsas, sendo uma aconchegante, feita de material macio e
acolhedor e outra com materiais grosseiros como arame, porém com um dispositivo que
fornecia comida. Apesar do alimento ser disponibilizado pela falsa mae de arame, 0s macacos
adotaram a mée acolhedora como principal, ficando sempre em sua protecéo e companhia. Esse
fato iniciava a demonstracdo da importancia do afeto e acolhimento acima da relacdo com a
sobrevivéncia relacionada a comida.

Posteriormente alguns objetos ameagadores foram colocados na jaula e imediatamente
0S macacos correram para se protegerem na mée de pano, posteriormente foram explorar os
objetos que a principio ndo demonstraram nenhum tipo de ameaca. Ap6s um periodo de
adaptacdo aos objetos a mée de pano foi retirada e ao serem confrontados pelos objetos os
macacos se desesperaram gritando, chorando e ficando paralisados, ou seja, ndo ter a mée
acolhedora era como néo ter nenhuma mae. A parte mais cruel do experimento foi demonstrar
que apds 12 meses de isolamento, ao serem liberados os macacos entravam em choque e
morriam desabituados a convivéncia. Esse experimento trouxe a tona a necessidade de mudanca
na maneira de agir em hospitais, orfanatos e escolas mostrando a importancia de uma
convivéncia sadia e um ambiente acolhedor. De acordo com Seligman (2011) o pilar dos
relacionamentos positivos é o mais importante na psicologia positiva, € o que a nossa vida tem
sentido e propasito.

De acordo com a hierarquia de necessidades de Abraham Maslow, os altos niveis de
uma vida plena estdo conectados as relagdes interpessoais, Baumeister e Leary (1995)
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concordam e ampliam esse pensamento ao mostrarem que uma das maiores motivacoes
humanas esta conectada a necessidade de pertencimento, ou seja, estar inserido e ser aceito
socialmente, de construir relacionamentos duradouros e recompensadores. Os mesmos autores
mostram que 0s relacionamentos positivos geram uma mente estavel, comportamentos
produtivos, afastamento da depressdo, aumento de autoestima e ganho de desempenho
académico. Seligman (2011) cita o trabalho de Shelly Gable (University of California, Santa
Barbara) que pesquisa a importancia e 0s impactos positivos de relacionamentos, mostrando
que ha altos ganhos na saude fisica e emocional. A pesquisadora explora o viés da comunicagéo
positiva para o desenvolvimento de relacionamentos saudaveis e assim criou o conceito de
Resposta Ativa e Construtiva (active constructive responding — ACR).

A seguir vamos mostrar os tipos de respostas que podemos dar em um relacionamento
e sinalizar como seria a melhor maneira de reagir e agir em um relacionamento. Tomemos como
exemplo a situacdo de um casal chegando em casa ao término de um dia cansativo de trabalho.
Esposa e marido se cumprimentam e sentam a mesa para o jantar e apds um tempo de siléncio
a esposa comenta que fez uma venda incrivel no dia que renderd uma promocdo para ela. Como
VOCE reagiria a essa situacéo?

De acordo com Gable existem 4 formas de reagir demonstradas nos exemplos a seguir:

1. Resposta Passiva Construtiva — “Legal” — Um simples comentario sem grande entusiasmo
ou devida atengé&o.

2. Resposta Passiva Destrutiva — “Aham” — Nenhuma expressdo positiva, talvez até nenhuma
resposta ou reacdo mantendo-se distante ou até mesmo comentando algo sem nenhuma relacéo
com o assunto.

3. Resposta Ativa Destrutiva — “Grande coisa, vao so te explorar ainda mais e vocé tera menos
tempo para a familia” — Além de ndo comemorar e elogiar, algum obstaculo ou algo negativo é
colocado.

4. Resposta Ativa Construtiva — “Que incrivel, parabéns, vocé se dedicou muito para conseguir
iSS0, me conte mais, como foi?”” — Na resposta ativa construtiva além de comemorar, frisamos
0 comportamento e a atitude que merece congratulagcfes e incentivamos a pessoa a falar mais
sobre 0 assunto.

E importante aqui trazermos o trabalho de Dweck (2017) professora da Stanford
University que trabalha com a questéo da construgédo do Mindset. Ao falarmos do feedback
positivo em uma resposta ativa e construtiva, precisamos nos atentar em ndo apenas dar uma
resposta genérica como parabéns, mas sim frisar o comportamento e a atitude da qual ficamos
orgulhosos e queremos sedimentar ao fazermos o elogio. Essa postura constroi 0 que a autora
chama de mindset de crescimento mostrando que podemos intervir na realidade através das
nossas agoes e traz um senso maior de pertencimento e prazer devido a acdo deliberada para a
conquista, ao contrario quando o elogio € genérico e classificatorio como um simples vocé é
inteligente, o mindset criado é o fixo, colocando muitas vezes a pessoa numa condi¢do de ter
que sempre ser inteligente para agradar, o que gera ansiedade e retracao.
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Dessa maneira percebemos a importancia de sabermos nos comunicar para gerar um
clima positivo na relagcdo aproximando e criando conexdes. Como disse 0 poeta inglés John
Donne em 1624, “nenhum homem é uma ilha”, por tanto somos de acordo com Aristoteles seres
sociais que dependem uns dos outros, até mesmo a sobrevivéncia da espécie se deve a
cooperacao e ao coletivo.

Para Chamine (2013) que é doutor em neurociéncia, bacharel em psicologia, existem
essencialmente trés escolhas principais nas relacdes ao acontecer um conflito, podemos negar
e evitar fazendo com que o mesmo se torne uma “bola de neve”, podemos confrontar nosso
critico interno e aceitar a contragosto uma solucdo o que renderd consequéncias futuras
negativas, e podemos usar o conflito como algo que pode fortalecer o relacionamento e
construir uma relacdo mais forte. Saber usar o conflito e as diferencas em relacionamentos é
primordial para estabelecer relacionamentos positivos. O autor mostra que é importante muito
mais do que demonstrar a nossa posi¢do em uma discussdo, superarmos nossas suposicdes que
sdo interpretacGes feitas através de leituras de mente muitas vezes influenciadas por crengas
negativas e atingirmos a maturidade para demonstramos as aspiracfes, ou seja, € necessario
mostrarmos nossos mais profundos desejos e necessidades, assim como conhecer os do outro
para que independente de aceitarmos ou mudarmos de opinido, possamos respeitar e ter
empatia. Empatia que € brilhantemente explicada em Goleman (2012), para o autor o
autoconhecimento é primordial para podermos compreender o outro, conhecer nossas proprias
emocdes possibilita entender o sentimento alheio, entender e aceitar que situacdes semelhantes
geram reacOes diferentes parte do conhecimento intrapessoal para depois chegarmos ao
interpessoal.

As emocdes na maioria das vezes sao demonstradas ndo por palavras, mas por reacdes
ndo verbais como gestos, expressdes, tom de voz, etc. Em um teste feito com mais de sete mil
pessoas pelo psicologo Robert Rosenthal de Harvard, provou-se que a melhor maneira de
entender as emocdes do outro é aprender a fazer a leitura de indicagdes ndo verbais.

SIGNIFICADO E PROPOSITO DE VIDA

A felicidade tem como principal obstaculo o vazio nas relacGes humanas, boa parte dos
problemas de saide mental dos seres humanos esta ligado a uma vida sem significado Jung
(2001). Para Bauman (2001) apud Victoria (2018) a chamada “modernidade liquida” faz com
que haja uma busca por prazeres efémeros que geram uma necessidade de busca constante por
algo que ndo perdura fazendo com que a ansiedade e a insatisfacdo sejam permanentes
esvaziando o sentido da vida.

Viktor Frankl foi um psiquiatra que sobreviveu aos campos de concentracdo nazistas
durante a segunda guerra mundial. Conhecido pela criacdo da Logoterapia (psicologia do
sentido). Frankl (1991) fala da importancia de encontrar um significado na dor, é necessario se
conectar com algo que faca valer a pena e assim assumir a responsabilidade sobre as decisdes.
Viktor Frankl em 1930 implantou centros de associagao para o bem-estar de jovens em diversas
cidades em Viena e nesse periodo pela primeira vez na historia ndo houve registro de suicidios
nas regides, apos esse periodo passou tenebrosos momentos em trés campos de concentragdo
diferentes onde provou a sua propria teoria sobre o sentido e propdsito de vida. Para sobreviver
as torturas e manter o animo para viver, escreveu ao longo do seu exilio sua obra “Sentido da
Vida” com o intuito de poder levar para a humanidade algo salvador e que pudesse ajudar
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muitas pessoas, foi esse proposito que o manteve firme e fez com que conseguisse resistir a
todas as dificuldades desse periodo, segundo Frankl é necessario termos uma forte razéo para
sermos felizes, ou seja, a motivacdo que nos mantém com alto nivel de bem-estar precisa ser
interna e ndo externa como bens materiais e prazeres efémeros.

Essa teoria coaduna com Csikszentmihalyi (1999) ao falar da teoria do Flow mostrando
que a maioria das pessoas buscam ao longo da vida por prazeres e bens materiais para serem
felizes e acabam ndo sentindo a verdadeira felicidade proveniente de um sentido existencial
maior. O trabalho da construcdo do significado com acdes que consideram 0 proximo e o
coletivo geram aumento da positividade, superacdo de sintomas depressivos, melhora de
relacionamentos, aumento da autoestima. Citado por Victoria (2018) o modelo de Tom Rath
para uma vida com prop0sito possui trés pilares que séo as necessidades, os interesse e as forcas,
ou seja, atender as necessidades que 0 mundo precisa, 0s interesses pessoais sobre 0 que se
deseja fazer com a prépria vida e usar 0s seus potenciais individuais. Dessa maneira podemos
concluir que o autoconhecimento voltado para o bem coletivo é o caminho para gerar
sentimento de significado e propdsito de vida. Victoria (2018) sugere entdo 3 perguntas a serem
respondidas para iniciar a busca de uma vida com propdsito tendo como base o trabalho de Tom
Rath:

“Passo 1 — Interesse: 0 que é tdo importante para vocé que faria vocé sacrificar outros aspectos
da sua vida?

Passo 2 — Necessidades: do que seu parceiro, sua familia, sua comunidade e o mundo
precisam?

Passo 3 — Forcas: o que vocé faz tdo bem que o diferencia das outras pessoas e o0 torna
especial?”

REALIZACOES

A busca por realizacGes passa por algo que Duckworth (2016) define como garra, que
"“e de acordo com ela o estimulo a persisténcia e a paixdo por realizar algo. Nessa teoria,
somado a Seligman (2011) entende-se que pessoas que sdo verdadeiras realizadoras nao buscam
apenas fama e dinheiro e também néo sao apenas aquelas movidas por significado e proposito.
Pessoas que realizam sdo pessoas com potencial de se desenvolverem e criarem caminhos
neuronais fortes que possibilitam a automacao de processo com exceléncia que permitem fazer
mais com menos esfor¢o e em menor tempo, dessa maneira a conexdo entre o usa das
potencialidades, o amor e prazer em realizar e a persisténcia constroem os caminhos para a
conquista de alvos e metas.

Para esses autores utilizamos trés processos na construcdo e conquista das realizacfes
que sdo a velocidade ao executar acBes conhecidas, lentiddo ao precisar de andlise mais
profunda, planejamento e criatividade e ritmo de aprendizagem ao treinarmos 0 nosso cérebro
a adquirir novos conhecimentos. Porém os aspectos cognitivos ndo sao Unicos no processo de
realizacdo, € necessario desenvolver um forte senso de resiliéncia para dar suporte a persisténcia
e a capacidade de aprender e continuar ap0s sucessivos fracassos, inerentes ao caminho de
conquistas de objetivos. Por tanto é de suma importancia valorizarmos dentro desse processo o
caminho, as tentativas a acdo em si e ndo apenas o resultado final, resultado esse que deve ser
considerado parte do caminho para aquilo que se almeja e ndo o ponto final seja ele em caso de
fracasso ou sucesso.
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Para Duckworth (2016) existem quatro recursos psicologicos para a construcdo da garra
(GRIT) que sdo o interesse, a pratica constante, o propdsito e ter esperanca no futuro, para isso
€ necessario termos clareza dos nossos pontos fortes e dos nossos motivadores que estdo ligados
ao propésito de vida, da pratica constante para desenvolver as habilidades e recursos pessoais
necessarios e o treinamento para aprender com as derrotas a cada tentativa de conquista das
pequenas metas que guiam nosso caminho ao destino desejado.

CONSIDERACOES FINAIS

A busca pelo autoconhecimento e a pratica diaria séo primordiais para a construcao do
bem-estar e ndo é algo que acontece com uma tentativa Unica e sim é construido ao longo da
vida com praticas diarias. A felicidade tdo pouco €, segundo 0 mesmo autor, algo que possa ser
permanente, porém elevar os niveis de bem-estar permite a maior ocorréncia delas assim como
uma maior capacidade de resiliéncia e volta a niveis positivos ao ser necessario superar
momentos de dificuldade.

Dentro da teoria do bem-estar abordada neste artigo € necessario equilibrarmos o0s
pilares responsaveis pelo florescimento humano que sdo a vivéncia de emocdes positivas, a
busca pelo engajamento e estado de flow no dia a dia, a melhoria da qualidade nos
relacionamentos que € o principal pilar do bem-estar, a construcao de uma nocéo de significado
e propdsito de vida e o desenvolvimento das habilidades necessarias para aumentar a garra em
busca das realizagOes.

Cabe tambem salientar que por se tratar de uma ciéncia, todos esses pilares possuem
intervencdes possiveis para o treinamento e desenvolvimento pessoal, 0 que nos permite afirmar
gue uma vida de florescimento e bem-estar € possivel para todos, desde que o conhecimento e
a implementacdo das acdes seja realizada no cotidiano, confirmando assim a ideia de que é
possivel desenvolver melhores indices de bem-estar em docentes o que proporciona melhor
qualidade de vida, menores indices de afastamentos por problemas emocionais, maior qualidade
e rendimento profissional e por consequéncia aumento e melhoria da qualidade do ensino nas
instituicdes escolares.
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RESUMO

A educacdo integral dos jovens através do desenvolvimento das competéncias socioemocionais é foco de muito
estudo e trabalhos voltados para o processo de ensino e aprendizagem. A base nacional comum curricular traz essa
importancia em seu texto, assim como pesquisas e avaliagdes como PISA da Organizacdo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econdmico, Organizacdo das Nagdes Unidas, dentre outros. De acordo com Cavalli (2021) o
trabalho com as competéncias socioemocionais na escola é grande aliado na melhoria do autoconceito dos
estudantes, na diminuicdo da agressividade e ansiedade, reducéo de disturbios emocionais, redugdo de bullying,
aumento da resiliéncia, melhoria no rendimento académico, etc. Dessa maneira, esse artigo visa mostrar algumas
das principais referéncias hoje no estudo das soft skills na &rea educacional relacionando-as com as competéncias
gerais existentes na base nacional comum curricular de 2017.

Palavras-chaves: Competéncias, socioemocionais, habilidades, educacdo, integral.

ABSTRACT

The comprehensive education of young people through the development of socio-emotional skills is the focus of
much study and work focused on the teaching and learning process. The common national curriculum base brings
this importance into its text, as well as surveys and assessments such as PISA from the Organization for Economic
Cooperation and Development, the United Nations, among others. According to Cavalli (2021) working with
socio-emotional skills at school is a great ally in improving students' self-concept, reducing aggression and anxiety,
reducing emotional disturbances, reducing bullying, increasing resilience, improving academic performance, etc.
In this way, this article aims to show some of the main references today in the study of soft skills in the educational
area, relating them to the general competences existing in the common national curriculum base of 2017.
Keywords: Skills, softskills, education, integral.

ABSTRACTO

La formacidn integral de los jovenes a través del desarrollo de habilidades socioemocionales es objeto de muchos
estudios y trabajos centrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La base curricular nacional comun trae
esta importancia a su texto, asi como encuestas y evaluaciones como PISA de la Organizacién para la Cooperacién
y el Desarrollo Econémico, las Naciones Unidas, entre otros. Seguin Cavalli (2021) trabajar las habilidades
socioemocionales en la escuela es un gran aliado para mejorar el autoconcepto de los estudiantes, reducir la
agresividad y la ansiedad, reducir los trastornos emocionales, reducir el bullying, aumentar la resiliencia, mejorar
el rendimiento académico, etc. De esta forma, este articulo pretende mostrar algunos de los principales referentes
en la actualidad en el estudio de las habilidades blandas en el &mbito educativo, relaciondndolos con las
competencias generales existentes en la base curricular comln nacional de 2017.

Palabras clave: Habilidades, socioemocional, competencias, educacion integral.

INTRODUCAO

Um dos temas mais comentados hoje em dia na educacéo, seja ela informal ou formal,
é a importancia de trabalharmos com as competéncias socioemocionais. Vemos hoje diversas
ferramentas, projetos, empresas, materiais que falam sobre essa tematica entéo, traremos aqui
algumas das referéncias mais relevantes na area. Também temos o objetivo de listar aqui
algumas formas de observar onde as Competéncias Socioemocionais sao desenvolvidas, mesmo
que utilizando outro nome, pois treinar o olhar para essas questées nos faz entender a prépria
pratica e perceber que sim, em muitos momentos fazemos esse trabalho no cotidiano escolar e
familiar, porém o que precisa ser mudado é a intencionalidade, como diz Cavalli (2021),
fazendo um trabalho de proposito e com prop6sito, ou seja, trabalhando o autodesenvolvimento,
aplicacdo na propria vida para assim poder criar estratégias focadas nas expectativas de
aprendizagem socioemocionais e formas de avaliacdo do processo. A Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC) recomenda que as escolas, mais do que ensinar os conteudos tradicionais,
desenvolvam a reflexdo critica e o exercicio da cidadania em seus alunos, incorporando
estratégias de aprendizagem mais flexiveis e abrangentes, e com isso é possivel ter a formacéo
integral dos estudantes, formagdo essa que é diretamente relacionada as soft skills, ou
habilidades socioemaocionais. A seguir faremos uma relacdo entre as competéncias gerais da
BNCC, do modelo Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning (CASEL) e do
Big Five.

MODELOS E PROPOSTAS PARA DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS

A base nacional comum curricular (BNCC) trouxe pela primeira vez nesse tipo de
documento um destaque de grande importancia para a formagcéo integral do individuo, podemos
notar esse destaque desde as competéncias gerais segundo Cavalli (2011) indicam a necessidade
de mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da vida
cotidiana e todas essas competéncias devem ser trabalhadas ao longo de toda a educagéo basica.
As 10 competéncias gerais que estdo no documento da BNCC séo:

1 — CONHECIMENTO: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2 - PENSAMENTO CIENTIFICO, CRITICO E CRIATIVO: Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao,
a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

3 - REPERTORIO CULTURAL: Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e participar de praticas diversificadas da producao artistico-
cultural.

4 - COMUNICAGCAO: Utilizar diferentes linguagens-verbal, corporal, visual, sonora e digital,
bem como conhecimentos das linguagens artisticas, matematicas e cientificas, para expressar
e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5 - CULTURA DIGITAL: Compreender, utilizar e criar tecnologias de informacgdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais para
se comunicar, acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6 - TRABALHO E PROJETO DE VIDA: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacGes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.



123 Floriandpolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203

7- ARGUMENTACAO: Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia social ambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8 — AUTOCONHECIMENTO E AUTOCUIDADO: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9 — EMPATIA E COOPERACAO: Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e
a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10 - RESPONSABILIDADE E CIDADANIA: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinac¢édo, tomando decisdes com base em

’

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.’
(Brasil, 2018, p.9-10)

O BigFive € uma teoria desenvolvida por psicélogos que tem como objetivo analisar a
personalidade humana. De acordo com a plataforma educacional Porvir, essa teoria é fruto de
analise de questionéarios relacionados a comportamentos de todas as caracteristicas que
individuos possam ter em diferentes culturas e momentos historicos. Em meados dos anos 30,
Gordon Allport e seus colegas deram inicio aos estudos que ao longo do tempo foi ampliado
por diversos pesquisadores até que nos anos 60, uma pesquisa de grande amostragem foi
realizada chegando a cinco fatores principais que deram entéo origem aos dominios do BigFive.

O Instituto Ayrton Senna também adota 0 modelo para desenvolver seus materiais e
projetos relacionados as Competéncias Socioemocionais, tendo como base o exposto em seu
site descrevemos abaixo os dominios do BigFive e as habilidades que os compdem:

1. Autogestdo: determinacéo, organizacao, foco, persisténcia e responsabilidade.

“Diz respeito a capacidade de ser organizado, esforg¢ado, ter objetivos claros e saber como
alcanca-los de maneira ética. A autogestdo se relaciona com a habilidade de fazer escolhas em
relagdo a vida profissional, pessoal ou social, estimulando a liberdade e a autonomia.”
(INSTITUTO AYRTON SENNA, 2022)

2. Engajamento com os outros: iniciativa Social, assertividade, entusiasmo.

“Diz respeito a motivagdo e a abertura para o mundo externo, sendo socidvel, enérgico,
otimista, animado e assertivo. Este pilar é o estimulo a interacdo com o proximo de forma
positiva, uma habilidade imprescindivel para a convivéncia em sociedade e engajamento em
atividades sociais e profissionais no futuro.” (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2022)
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3. Amabilidade: empatia, respeito e confianca.

“Refere-se a capacidade de agir de modo cooperativo e ndo egoista. Significa ter compaixao
e respeito pelos outros, ser cooperativo, ser tolerante e também inspirar confianca. E sobre
exercitar o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, sempre levando o préximo em
conta.“ (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2022)

4. Resiliéncia emocional: tolerdncia ao estresse, tolerancia a frustracao e autoconfianca.

“Diz respeito a capacidade de aprender com situacdes adversas e lidar com sentimentos como

raiva, ansiedade e medo de uma forma saudavel, sem que isso abale a confianga do individuo.”
(INSTITUTO AYRTON SENNA, 2022)

5. Abertura ao novo: curiosidade para aprender, imaginacdo criativa e interesse artistico.

“E estar aberto a novas tendéncias estéticas, culturais e intelectuais, além de ser curioso, ter
imaginacdo e amplos interesses. Se relaciona com a valorizacéo da diversidade de saberes e
vivéncias, mostrando alegria ao adquirir novos conhecimentos e experiéncias.” (INSTITUTO
AYRTON SENNA, 2022)

De acordo com Porvir (2014) para o Instituto Ayrton Senna, trabalhar com as
Competéncias Socioemocionais na escola € auxiliar os estudantes a conhecer seu proprio
potencial e assim construir seu repertdrio pessoal sobre essas habilidades.

E importante saber que o desenvolvimento dessas habilidades acontece ao longo da vida
e ndo sdo estanques, mudam de acordo com 0S momentos e experiéncias sociais € nao
acontecem separadamente, ou seja, sdo usadas em conjunto no dia a dia e de acordo com o
repertdrio e desenvolvimento individual acGes e reacdes sao tomadas.

O Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning (CASEL) é uma organizacao
sem fins lucrativos e ndo partidaria formada em 1994 com a intencdo de desenvolver e
estabelecer a aprendizagem social e emocional (SEL) com qualidade e baseada em evidéncias.

Para eles a aprendizagem social e emocional é:

“o processo pelo qual todos os jovens e adultos adquirem e aplicam os conhecimentos,
habilidades e atitudes para desenvolver identidades saudaveis, gerenciar emocdes e atingir
objetivos pessoais e coletivos, sentir e mostrar empatia pelos outros, estabelecer e manter
relacionamentos de apoio e fazer decisdes responsaveis e cuidadosas.” (CASEL, 2022)

Segundo pesquisas relatadas no site da organizacédo, o trabalho com as Competéncias
Socioemocionais geram impacto positivo no desempenho académico; relacionamentos
saudaveis; bem-estar mental; melhoras de atitudes sobre si mesmo, escola e engajamento
civico; comportamentos sociais; redugdo de problemas de conduta; reducdo do sofrimento
emocional; etc..

Como modelo de trabalho ¢ adotada a seguinte estrutura conhecida como “Roda
CASEL”:

- No centro da roda — Aprendizagem Social e Emocional (SEL)
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- Ao redor da SEL — Os cinco macros campos de Competéncias Socioemocionais
o Autoconsciéncia (Compreender as emocdes, pensamentos, valores do outro e como elas
influenciam diferentes contextos. Reconhecer pontos fortes e fracos);
o Autogestdo ou autocontrole (Gerenciar as proprias emocgOes, pensamentos e
comportamentos. Adiar gratificacdes, controlar estresse, sentir-se motivado, etc.);
o Consciéncia social (Compreender outras perspectivas, ter empatia, sentir compaixao,
compreender comportamentos e culturas diferentes);
o Habilidades de relacionamento (Estabelecer e manter relacionamentos positivos e de apoio.
Saber se comunicar, praticar a escuta ativa, cooperar, ser colaborativo, oferecer lideranca
positiva, e ajuda, etc.)
o Tomada de decisdo responsavel (Tomar decisdes positivas pessoais e no que concerne ao
impacto gerado nos outros, considerando padrdes éticos e de seguranca avaliando ganhos e
perdas e o bem-estar pessoal, social e coletivo).
- Por fim os demais anéis em ordem apontam os locais onde a SEL acontece
Sala de aula
Escola
Familia
Comunidade

E importante frisar que para esse modelo, todos os membros da comunidade escolar tém
responsabilidades para o0 bom funcionamento da proposta. Diretor apoiando a implementacéo,
outros lideres dando suporte e instrucbes, professores se auto desenvolvendo e sendo
facilitadores nas relacbes com o0s estudantes, equipes de apoio, familias e parceiros
comunitarios, etc.

Cavalli (2018) traz em seu livro uma tabela elaborada a partir de dados do Instituto

Ayrton Senna relacionando as competéncias gerais da BNCC com as competéncias
socioemocionais.

@)
@)
@)
@)

Quadro 1 — Relacdo das competéncias socioemocionais com as competéncias gerais da base nacional comum

curricular
Competéncias gerais Competéncias socioemocionais relacionadas
Conhecimento Empatia — Respeito — Confianca - Curiosidade para aprender

— Imaginagéo criativa - Interesse Artistico

Pensamento cientifico, | Curiosidade para aprender - Imaginacdo Criativa - Interesse
critico e criativo artistico




126 Floriandpolis, Ed.19, n.01, janeiro/2023- ISSN/2675-5203

Repertdrio Cultural Iniciativa Social — Assertividade — Entusiasmo - Curiosidade
para aprender - Imaginagdo Criativa - Interesse Artistico

Comunicacao Iniciativa Social — Assertividade — Entusiasmo — Empatia -
Respeito - Confianca

Cultura Digital Iniciativa Social — Assertividade — Entusiasmo - Curiosidade
para aprender - Imaginacdo Criativa - Interesse Artistico

Trabalho e Projeto de Vida | Responsabilidade — Determinacdo — Organizacdo — Foco -
Persisténcia — Empatia — Respeito — Confianca - Curiosidade
para aprender - Imaginacdo Criativa - Interesse Artistico

Argumentacéo Responsabilidade — Determinacdo — Organizacdo — Foco —
Persisténcia — Empatia — Respeito — Confianca - Curiosidade
para aprender - Imaginacdo Criativa - Interesse Artistico

Autoconhecimento e | Empatia — Respeito — Confianca - Tolerancia ao estresse -
autocuidado Tolerancia a frustracdo — Autoconfianca

Empatia e Cooperacao Empatia — Respeito - Confianca

Responsabilidade e | Responsabilidade — Determinagdo — Organizagdo — Foco -
Cidadania Persisténcia — Empatia — Respeito — Confianca - Tolerancia

ao estresse - Tolerancia a frustragdo — Autoconfianga -
Curiosidade para aprender - Imaginacgéo Criativa - Interesse
Artistico

Fonte: Cavalli (2021, p.39-40)
CONSIDERACOES FINAIS

Podemos notar que diversos modelos séo elaborados para definir quais sdo as
Competéncias Socioemocionais, assim como esses mostrados anteriormente diversos outras
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teorias e modelos s&o criados, porém o importante aqui é notarmos que ao olharmos para a
BNCC pensando no desenvolvimento integral dos estudantes, todo e qualquer modelo
apresentado estara contido nas Competéncias Gerais, entdo como devemos abordar tais
competéncias em aula, na pratica para podermos dar conta de desenvolvermos o contetdo de
cada componente curricular e também as soft skills? Fernando Cavalli apresenta em sua teoria
a ideia de focar na estratégia a ser utilizada, ou seja, propGe um modelo para a prética das
habilidades socioemocionais dentro e com o conteldo de cada componente. Podemos citar a
ideia do componente da Educacéo Fisica, onde por exemplo para abordarmos a criatividade,
podemos propor que os estudantes desenvolvam regras, criem jogos, modifiquem brincadeiras,
elaborem estratégias, etc., ao invés de entregar tudo pronto para ser apenas executado. Segundo
0 mesmo autor o importante e apresentar a habilidade a ser trabalhada, discutir em rodas de
conversa o significado dessa dela e como os alunos costumam, de maneira inconsciente, utiliza-
la, para depois focar na préatica e ocorréncias dessa habilidade ao longo dos contedos
trabalhados. Ao analisarmos o model CASEL notamos também a importancia de envolver toda
a comunidade escolar no processo, sendo assim um ponto de partida pode ser o trabalho em
sala de aula, porém preparar todos os funcionarios de uma institui¢do de ensino, assim como 0s
pais e desenvolver propostas que possam abranger e trazer para a agdo todas essas personagens
é primordial para atingir esse objetivo.
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