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RESUMO

Este artigo objetiva a reflexdo sobre a pratica do fazer e ensinar ciéncia na Educacdo de Jovens e Adultos. Sobre
isto, reflete-se sobre as bases da formagao cientifica desde a Grécia Antiga até os escritos de Bachelard (1972) e
Popper (2001). Neste sentido, também considera o apoio dos seus referenciais voltados para a epistemologia,
refletindo, de forma também abreviada, sobre a trajetdria ¢ os limites operacionais do ensino de ciéncias na
Educagio de Jovens e Adultos. Além disto, utiliza-se da leitura de Bynum (2011), Chassot (2003), Zabala (1998),
dentre outros suportes teoricos, para o alcance conclusivo da compreensdo sobre a importancia da superagao da
didatica tradicional, conteudista e memorialista, a qual dificulta a formacdo do pensamento cientifico, ¢
consequentemente afasta o publico da EJA das possiveis aprendizagens escolares.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens ¢ Adultos. Ensino de Ciéncias. Formagao de pesquisadores.

ABSTRACT

This article aims to reflect on the practice of doing and teaching science in Youth and Adult Education. On this, it
reflects on the foundations of scientific training from Ancient Greece to the writings of Bachelard (1972) and
Popper (2001). In this sense, it also considers the support of its references focused on epistemology, reflecting, in
an abbreviated form, on the trajectory and operational limits of science teaching in Youth and Adult Education. In
addition, it uses the reading of Bynum (2011), Chassot (2003), Zabala (1998), among other theoretical supports,
for the conclusive reach of understanding about the importance of overcoming traditional, content and memorialist
didactics, which hinders the formation of scientific thinking, and consequently distances the public of EJA from
possible school learning.

Keywords: Youth and Adult Education. Science teaching. Researcher training.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la practica de hacer y ensefiar ciencia en la Educacion de
Jovenes y Adultos. Sobre ello, reflexiona sobre las bases de la formacion cientifica desde la Antigua Grecia hasta
los escritos de Bachelard (1972) y Popper (2001). En ese sentido, considera también el apoyo de sus referentes
centrados en la epistemologia, reflexionando, de forma abreviada, sobre la trayectoria y limites operativos de la
ensefianza de las ciencias en la Educacion de Jovenes y Adultos. Ademas, utiliza la lectura de Bynum (2011),
Chassot (2003), Zabala (1998), entre otros apoyos teéricos, para el alcance concluyente de la comprension sobre
la importancia de superar la didactica tradicional, de contenido y memorialista, que dificulta la formacion del
pensamiento cientifico, y en consecuencia aleja al publico de la EJA de posibles aprendizajes escolares.
Palabras clave: Educacion de Jovenes y Adultos. Ensefianza de las ciencias. Formacion de investigadores.
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INTRODUCAO

Perseguindo o formato de compreensao sobre o pensar cientifico, inicia-se este escrito
com a intencionalidade de refletir sobre o fendmeno pratico do ensinar Ciéncias na educagao
de Jovens e Adultos, admitindo que isto requer significativo envolvimento dos professores, no
sentido de que a aula se torne atrativa e prazerosa aos olhos dos alunos da EJA, principalmente
quando a realidade social e cultural desses estudantes ndo os auxiliam na ampliagdo de tais
conhecimentos.

Para Galagovsky (2001 apud SANTOS, 2009), no ensino de ciéncias, ha uma distancia
entre a linguagem cotidiana dos alunos e a linguagem especializada utilizada pelos professores,
0 que geralmente resulta em baixos niveis de aprendizagem, pois, a linguagem cientifica, e aqui
fala-se mais especificamente das ciéncias naturais, necessita de um letramento também
especifico, ou seja, da apropriagdo de determinados signos/simbolos para a compreensdo
correta de determinados termos sem os quais o construto necessario para um entendimento
global dos fendmenos estudados ndo € possivel.

Além da linguagem ndo acessivel, outros problemas podem perpassar a pratica no
ensino em Ciéncias, € o caso de uma possivel didatica mal aplicada ou das questdes estruturais
fisicas e materiais inadequadas para a otimizacao desse ensino, tendo em vista que as escolas
publicas, por exemplo, estdo muito longe de serem consideradas como ideais ao aprendizado
seja em qualquer realidade contextual escolar.

Ao realizar-se analises preliminares sobre as metodologias empregadas no ensino de
ciéncias na EJA, ampliam- se os questionamentos para a discussdo dos processos didaticos
propedéuticos necessarios ao estudante.

A partir da compreensdo do fazer cientifico proposto em Bachelard (1972) e Popper
(2001), por exemplo, € possivel estabelecer uma reflexdo sobre o ensino das ciéncias na
Educacao de Jovens e Adultos e a possivel interseccao entre a area de ciéncias e outras areas
de conhecimento. Dessa forma, espera-se que este artigo se preste a contribuir para reflexdes e
ou encaminhamentos de estudos significativos, neste sentido.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: CIDADANIA E DEMOCRATIZACAO DO
ENSINO

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA, esta definida como uma modalidade de ensino
que reine em seu bojo legal, a valorizagdo de conhecimentos formais e ndo formais, tendo em
vista que ¢ direcionada a pessoas com experiéncias de convivio social e ja detentoras de saberes
e experiéncias culturais, subordinadas a determinadas marcagdes de tempo e espago,
devidamente contextualizadas pelos individuos e seus pares.

Pensar em educacdo para jovens e adultos € pensar nas experiéncias individuais de cada
aluno, pois, sem isso, corre-se-4 o risco de seguir o oposto do movimento necessario para a
efetivagdo de um ensino coerente e eficaz, tendo em vista as necessidades educativas de quem
possui experiéncias de vida, de trabalho e dos ciclos politicos e sociais de seu proprio tempo.

Fazer uma educacdo desvinculada da realidade ¢ constituir uma aprendizagem sem
sentido, e diante disso, faz-se necessario preparar o estudante ndo apenas para o mercado de
trabalho, mas, oferecer-lhe competéncias para que compreendam a sua propria forma de vida e
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0s possiveis caminhos para o seu aperfeicoamento proprio. Neste sentido, o ensino de ciéncias
voltado para a EJA, deve valorizar o ambiente escolar e levar em considera¢do a tematica do
desenvolvimento integral do aluno.

Sendo assim, considera-se que s6 ¢ possivel uma cidadania ativa ou plena, apés o
reconhecimento de todo o processo de luta e resisténcia para a implementagao e continuidade
da Educagao de Jovens e Adultos nos sistemas de ensino. As lutas pelo direito a educagao estao
intimamente ligadas a luta pelo espago social e a escola esta constituida como “fronteira de
cidadania ndo tanto porque introduz no mundo letrado (...)”, mas a escola como espaco que
necessita ser ocupada por saberes de diversas naturezas (ARROYO, 2011, p. 368).

Dessa forma, compreende-se que o ensino para jovens e adultos precisa reconfigurar os
seus curriculos a partir de conteidos e métodos voltados para o que estd indicado pelos
movimentos sociais, que por sua vez, estdo assentados nas lutas das diversas categorias de
trabalhadores e desempregados, a fim de desenvolver em seus alunos o direito de conhecer sua
historia através das narrativas das lutas sociais.

A formagao da EJA precisa estar compreendida e voltada para uma formagdo continua
e ao mesmo tempo articulada aos conhecimentos prévios de cada aluno, ter como eixo norteador
esse viés. Dessa maneira, o professor proporcionard aos alunos da EJA uma educacdo
democratica para a vida em sociedade que permita exercer toda a sua cidadania e direitos de se
posicionar agente construtor da sociedade em que se vive.

Os documentos nacionais e locais norteadores da EJA t€ém assumido a preocupagao de
relacionar e estabelecer o viés politico de cidadania e democratizacdo do ensino no contexto
escolar, mas ainda ha um longo caminho a percorrer para a efetivacdo do que realmente atenda
as necessidades do publico de jovens e adultos.

Entende-se aqui que, dentro das dependéncias da escola, o professor precisa entender
que o conhecimento do aluno ndo ¢ apenas adquirido na escola, estd a todo momento
relacionado a vida do proprio aluno, estabelece relagdes sociais com outros individuos, com a
natureza e consigo mesmo. A partir dessa ideia, a escola passa a construir conhecimentos
articulados a outros campos da educacao e da ciéncia.

Os alunos que frequentam a EJA buscam no ensino melhores condi¢des de vida e
inser¢cao no mercado de trabalho, almejando uma vida mais plena e confortavel em relagao aos
aspectos financeiros, emocionais, fisico, psicologico, a fim de atingir um padrao desejavel para
si e sua familia.

A EJA, embora ja seja considerada uma modalidade de ensino, tateia a passos lentos
para a sua efetivacdo como politica publica, pois, depende muito das intervengdes politicas,
financeiras e ideologicas de governos, que percorrem caminhos entre a educagdo, a cidadania
e a ética social.

As intervengdes externas ao campo da educacdo estreitam o seu relacionamento em
promover a cidadania do ensino. H4 muito a ser conquistado no campo da EJA para que os
alunos desfrutem de um ensino mais abrangente e conscientizador. E preciso romper os desafios
da rotulagdo negativa do atraso escolar e da imagem social do aluno que frequenta as aulas no
periodo noturno, apds um dia inteiro de trabalho.

A discriminag¢do do ambiente escolar da EJA e o preconceito pela falta de dominio da
cultura formal precisam ser rompidos na Educag@o de Jovens e Adultos e o ensino na area de
Ciéncias ¢ uma excelente oportunidade no sentido de proporcionar experi€ncias significativas



ISSN/2675-520

INTEGRALIZE SCIENTIFIC

INTERNATIONAL

11

Floriandpolis, Ed.22, n.01, Abril/2023- ISSN/2675-5203

da aprendizagem cientifica, entendendo as peculiaridades de cada turma, de cada aluno e de
suas comunidades periféricas ou areas de vulnerabilidade social e econdmica nas quais
precisam trabalhar durante o dia (CAVALCANTE; CARDOSO, 2016).

O aluno como sujeito ativo socialmente possui as condi¢des de idealizar a escola como
espaco de conquista da cidadania, assim como a sua escola da vida. E preciso repensar o olhar
sobre as necessidades dos jovens e adultos como uma mudanca necessaria e urgente,
principalmente em relacdo as praticas curriculares que ativam as lutas e direitos em prol da
cidadania (Arroyo, 2011).

A educagdo escolar carece de ser melhor compreendida como um direito humano,
individual e coletivo, com o poder de desenvolver o exercicio da cidadania, de tal modo que o
aluno possa conviver de forma integral em sociedade e a sociedade, por sua vez, reconheca os
direitos de quem frequenta a escola, pois, as relacdes sociais também se concretizam no
ambiente escolar justamente por conseguir agrupar diferentes estilos de vida. Portanto, no
processo de socializagdo da cultura da vida, o qual se constroi dentro do ambiente escolar,
transformam-se saberes, conhecimentos ¢ valores (Brasil, 2013).

Assim, a formagdo para a cidadania precisa estar aliada ao que estd além do espago
escolar, possibilitando aos jovens e adultos uma formacao ampla e diferenciada, uma educacao
capaz de apoiar a autonomia dos estudantes e que potencialize o seu exercicio cidadao, e nisto,
0 ensino em ciéncias pode ajudar significativamente. Entretanto, vé-se, na pratica, uma
realidade muito diversa do que geralmente est4 estabelecido nas proposicdes curriculares.

O PENSAMENTO CIENTIFICO E A FORMACAO PARA A RACIONALIDADE NA
EJA

Ao se fazer o exercicio de compreender o significado de ciéncia ou tentar realizar a sua
conceituagdo, pode-se ter em mente e considerar que isto ¢ um assunto de grande
complexidade que permeia um longo processo histérico de formagao da propria racionalidade
humana.

Neste sentido, busca-se o auxilio de Severino (2007), para a discussdo com referéncia
ao pensamento cientifico e a sua compreensao. Com este autor, ¢ possivel verificar que
existem ao menos cinco tipos de aproximagdes conceituais dos fendmenos a serem
conhecidos, dentre eles esta o pensamento cientifico. Sendo assim, infere-se que o pensamento
cientifico e racional ndo ¢ a inica forma para se conhecer um objeto de interesse, porém, vale
ressaltar que no modelo de sociedade atual, ¢ o que recebe maior validade perante as
instituicdes e o Estado/governo.

Ressalta-se também que os fendomenos, neste mundo fisico, fazem referéncia a tudo o
que ¢ detectado, percebido, pelos sentidos humanos e por isso, recebem a sua significativa
atencdo. A esta ideia estdo relacionadas todas as tecnologias produzidas até hoje, no sentido
de ampliar essa capacidade de percepcdo e depuragdo do que se pode ver, ouvir ou tocar
(POPPER, 2001).

Assim, na perspectiva de Severino (2007), as formas do pensar humano ou, dizendo de
outra forma, as maneiras de olhar para os fendmenos podem ser classificadas de: senso
comum, pensamento religioso, pensamento cientifico, pensamento artistico ¢ pensamento
filosofico.
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Segundo o autor, o conhecimento proposto pelo senso comum esta caracterizado pela
experiéncia do aqui e agora. Possui raizes na empiria e na tradigdo. Nao ¢ capaz de realizar
uma projecdo ou planejamento racional para possiveis agdes. Diferentemente disto, o
pensamento religioso tenta explicar os fendmenos a partir da origem divina, criado por meio
de um ser superior que possui independéncia das leis naturais e do proprio homem que procura
o conhecer.

E importante destacar que o autor ndo hierarquiza os tipos e formas do pensar humano.
Sendo assim, ndo cabe aqui realizar uma discussdo sobre qual a melhor e mais completa forma
de observar ou realizar analises sobre os fenomenos observaveis, mas, realizar a diferenciagao
entre estas formas, tendo em vista que o artigo discute a importancia do pensamento cientifico
para a formacao de estudantes da modalidade EJA, da educacao escolar.

Severino (2007), define que o pensamento cientifico, por sua vez, explica os fendmenos
pela racionalidade, numa tentativa de estabelecer os critérios de reprodutibilidade atemporal e
geografica destes, admitindo que sendo dadas as mesmas condi¢des, 0 mesmo fendomeno pode
ser reprodutivel ou previsivel em qualquer tempo e em qualquer lugar.

Também admite que hd, neste sentido, uma independéncia processual (dadas as mesmas
condi¢des, ndo importando a origem, ideologia ou profissdo do pesquisador, o fendmeno
repete-se, deve permanecer o mesmo. Neste sentido admite-se aqui que isto, dificilmente
ocorre em relagdo as ciéncias votadas para a humanidade, pois as artes, as culturas, a historia,
dentre outras, lidam diretamente com fendmenos mais dindmicos e sociais.

De maneira diversa do conhecimento cientifico, o conhecimento artistico transforma o
fendmeno que € o seu objeto de estudo em um outro, a partir do momento em que interage
com este, assim como o conhecimento filosofico (na perspectiva moderna), que nao se
preocupa explicitamente com o fendmeno, mas sim com as causas ou os efeitos que este
fenomeno produz sobre e no sujeito que conhece.

Utilizando como exemplo explicativo/figurativo, uma fogueira, ao ser observada por
individuos que utilizam os diferentes pensamentos, cada percep¢do seria capaz de auto
explicarem-se ao seu modo. O pensamento voltado para o senso comum, certamente a veria
como um objeto a ser utilizado para se aquecer ou preparar uma sua comida. Provavelmente
estes individuos teriam a condi¢do de explicar como € o processo de constru¢ao da fogueira e
como fariam para que ela fosse acesa ou como o fogo seria preservado de uma melhor maneira.
Sua explicacdo ou justificativa seria a de que sempre que ha madeira seca, sendo assim, sempre
ha a possibilidade de, sem ir muito além disso.

Ja no conhecimento religioso, as explicagdes sobre a fogueira estariam situadas a partir
da vontade e determinagdo divina de um Ser Superior, que poderia ter mandado um raio para
aquecer os seus devotos. No mesmo exemplo, o cientista explicaria o fenomeno por meio de
alguma teoria que detalhasse o fenomeno da combustdo, os principios reagentes dos materiais
e os elementos quimicos envolvidos neste processo especifico de criagdo do fogo.

Ainda nesta linha de raciocinio, o artista, provavelmente utilizaria a fogueira como
motivo para a sua pintura em tela ou a criacdo de um cendrio para determinado espetaculo ou a
utilizaria para promover um encontro literario/poético.

O filoésofo, certamente, se perguntaria sobre como (a fogueira — fogo) um mesmo
fendmeno ¢ capaz de provocar quatro formas de pensamento tdo diferenciadas entre si. Isto
refere-se ao tipo de atitude ou comportamento que se compreenderia ou esperaria em relagao a
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postura de um filésofo moderno, por exemplo, considerado popularmente como um “amigo da
sabedoria”, que, do século V a.C até a renascenga foi caracterizado como uma figura humana
que conseguiu avangar em relacdo ao pensamento racional tedrico.

Neste sentido, ¢ interessante destacar que n3o houve como diferenciar, até a
Renascenga, a filosofia da ciéncia, pois o pensamento cientifico ainda ndo estava apartado das
concepgoes filosoficas desse tempo. O que destacou-se na época foi o surgimento do termo
proto-cientista ou proto-ciéncia (BYNUM, 2011).

Em relagdo aos principios do pensamento cientifico, verifica-se que este foi formulado
na Grécia do séc. V a.C, momento no qual houveram os primeiros sinais de ruptura entre o
pensamento mitico e o pensamento racional sobre os fendmenos naturais. Estes agentes, os
pensadores, autointitulados filésofos, “amigos da sabedoria”, dirigiam suas investigacdes para
todas as areas do conhecimento, o que, nesta €poca, era absolutamente normal, pois, ndo haviam
pretensdes quanto a criagdo ou separacao clara entre as ciéncias humanas, exatas e bioldgicas.

Um primeiro exemplo pode ser utilizado para a explica¢dao aristotélica da lei da
gravidade, segundo a qual, uma pedra cai na terra, porque o centro desta ¢ o lugar natural da
pedra, portanto, ¢ o local no qual ela deve estar. Esta explicacdo, aos nossos olhos, ¢
aparentemente simples, pois, exemplifica uma situagdo explicativa voltada para a moral do que
para a Ciéncia. Cabe notar que a lei geral da gravidade universal foi descoberta e apresentada
por Isaac Newton, quase dois mil anos depois de Aristoteles.

A Logica Aristotélica ¢ a base do pensamento cientifico atual. Por meio da
sistematiza¢gdao do método indutivo, ele escreveu a Etica a Nicomaco, como fruto da consulta a
institui¢des cidadas na Grécia e das leis que foram utilizadas para a regéncia do império persa.
Por meio da exemplificacdo sobre a importancia do coragdo e do cérebro no organismo humano,
pode-se deduzir que desde cedo houveram tentativas de se pensar racionalmente os mais
diversos fendmenos.

Como um outro aspecto da filosofia, a epistemologia, por exemplo, reflete sobre os
limites do conhecimento cientifico e, por consequéncia, do seu fazer. Sendo assim, nos limites
deste escrito, das caracteristicas do pensar cientifico e das demais formas apontadas no sentido
da obteng¢do de conhecimento sobre o mundo e dos seus atores humanos, e fazendo relagdo com
o ensino voltado para a Educagao de Jovens e adultos, € possivel o ato de instaurar a seguinte
questdo: a partir dos pressupostos do fazer cientifico, o ensino para a EJA, na realidade das
escolas do Acre, estd sendo realizado no sentido de preparar novos pesquisadores?

Tem-se que Bachelard, em Filosofia do Nao (1984), pontua que a verdadeira ciéncia se
faz na ruptura de uma estrutura vigente. Expde ainda que o conhecimento cientifico ndo ¢
cumulativo, mas acontece por saltos. Diante disso, se for pensado em leituras voltadas para as
diversas revolugdes cientificas, quanto a passagem da teoria geocéntrica para a heliocéntrica,
por exemplo, ou a lei da gravidade para a teoria da relatividade, percebe-se que hd uma marca
que determina que o pensador cientifico precisa ter uma postura intelectual para a interrogacao
das coisas e dos fatos. Precisa desconfiar e testar as proprias premissas do conhecimento que
produz.

Dessa forma, o avanco da ciéncia e do seu pensar poderia acontecer com mais
praticidade e ser ensinado nas escolas, a medida em que se capacitem outros e mais individuos
que possam ser capazes de pensar criticamente o seu proprio agir, dominando estratégias de
pensamento voltadas para o conhecimento metddico sobre as coisas.
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Karl Popper (2001), por exemplo, faz referéncia a teoria cientifica, expressando que
uma teoria possui data de validade, ou seja, possui existéncia efetiva até quando for capaz de
explicar os fenomenos a que se propde elucidar, portanto, até quando possui a condigdo de
validar os seus métodos e as suas analises..

A partir do momento no qual esta teoria ndo mais consegue explicar o fendmeno
estudado ou suas explicagdes ja estdo superadas por outra perspectiva metodoldgica,
certamente devera ser complementada, readequada por outra, ou substituida pela busca de
novos instrumentos que possam conhecer determinado objeto com mais precisao e amplitude.

O autor ainda observa que as verdadeiras certezas cientificas sdo estabelecidas pelo
pensamento negativo, isto €, aquilo que, defensivamente, ndo da certo, ndo ¢ compativel ou
nao pode acontecer. Portanto, nesta visdo, a certeza cientifica € proviséria e s6 funciona em
determinadas circunstancias especificas, como por exemplo a teoria da gravidade universal
que funciona em uma determinada dimensao, mas nao funciona nas particulas sub-atémicas,
compreendida pela teoria quantica e seus instrumentais.

Ter consciéncia sobre esse movimento proporcionado pelo conhecimento cientifico ¢
primordial para a formacdo escolar. Para que acontega este tipo de ciéncia, é preciso uma
forma muito especifica de pensamento e de ensino neste sentido.

REFLEXOES SOBRE A PRATICA DA PESQUISA ORIENTADA PARA A EJA

Muitas pesquisas em educagdo indicam que nas escolas ainda ndo se compreendem a
importancia da leitura de textos cientificos para a ampliagao do letramento dos alunos, uma vez
que esta pratica ainda permanece ocupando um lugar secundario nos projetos pedagogicos e,
consequentemente, nos curriculos e planos de ensino dos professores.

De maneira geral, infelizmente, ainda ficam explicitas as dificuldades no trato com a
leitura em diversos géneros textuais € no letramento dos educandos no que diz respeito aos
fundamentos linguisticos, necessarios as atividades para o trabalho com a leitura.

Muitas vezes, os professores agem intuitivamente ou confundem as nog¢des necessarias
para o estudo de textos de variados géneros (FREITAS; CAVALCANTE, 2014). No que
concerne as perspectivas tedricas que analisam as praticas profissionais dos professores,
tomando-se como base as tematicas voltadas para o estudo das ciéncias, percebe-se que ha uma
busca por estudar essa formacao a partir de abordagens voltadas para aspectos biograficos, de
analises das suas narrativas e entrevistas autobiograficas.

Convergente com essas abordagens, encontra-se a investigagao-formagao, também sob
a perspectiva do trabalho com as narrativas dos professores utilizadas por determinados
pesquisadores, tais como, Josso (2007), Novoa (1995), Souza (2007) e Pimenta (1992). Estas
abordagens convivem com perspectivas tedricas mais antigas como as concepgoes de educagao
popular, as concepgdes tedricas e metodologicas na perspectiva freiriana que também ancoram
os estudos sobre formacgao de professores e praticas pedagdgicas com base em Arroyo, Freire,
Soares, Haddad, conforme foi sinalizado pelos proprios autores de artigos analisados.

Os resultados dessas leituras indicam que tal tematica ainda carece de maior aten¢ao
nas propostas de formacgdo dos professores, considerando que a pesquisa sempre revela as
preocupagdes, os interesses, as reflexdes dos autores acerca do campo sobre o qual se estuda e
pesquisa.
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Essa breve constatagdo, leva a crer que s se investiga o que realmente traz algum
sentido para a vida de quem se interessa a realizar o ato da pesquisa, neste caso, a propria pratica
docente no ensino de jovens e adultos em instituicdes publicas do estado do Acre. Portanto,
faz-se necessario a presenga de reflexdo constante sobre o panorama geral de como esta sendo
tratada a tematica sobre o ensino de ciéncias para a EJA, sob a perspectiva de formacgao de
novos pesquisadores.

Esta formacdo, em suas vertentes, contempla o maior numero (33, 3%) dos objetos de
analise encontrados nos artigos pesquisados para este fim. Isso demonstra que a formagao vem
se impondo como um campo de estudo e de pesquisa na producdo dos professores na area de
educacdo. Os dados e analises levantados por estes pesquisadores confirmam as inferéncias e
resultados apresentados em pesquisas anteriores, como por exemplo, o trabalho de investigacao
desenvolvido acerca do levantamento das pesquisas sobre a educacao de jovens e adultos na
Babhia, nos ultimos dez anos (LAFFIN; DANTAS, 2015).

O mencionado trabalho destaca que a categoria “formacao docente na EJA” aparece em
13 pesquisas em niveis de mestrado e doutorado com abordagem em tematicas diversificadas
que estdo em torno de preocupagdes com a formagdo dos sujeitos/alunos de EJA, formagao de
professores para esse publico, formacao de professores alfabetizadores, dentre outros. Porém,
aponta que ainda ha a necessidade de aprofundamento em tematicas recorrentes voltadas para
as questoes de género, relagdes étnico-raciais (ERER), politicas publicas para a formagdo do
docente para a EJA e formag¢ao docente inicial em cursos de licenciatura.

E conveniente esclarecer que na pesquisa realizada por meio do Portal Capes, foram
encontrados poucos trabalhos que fazem referéncia ao tema desenvolvido neste artigo. Neste
sentido, acredita-se que ainda ha um silenciamento em relagdo a formacgao de professores para
a EJA ou a formacgao de alunos da EJA para a pesquisa e o contato direto com as metodologias
cientificas. Esta situagdo pode ser o reflexo do que ¢ esta modalidade de ensino no Brasil.

As politicas de ensino para a EJA e a situagdo dessa modalidade no pais perseguem
metas muito modestas e sdo exercidas por meio de acdes muito fragmentadas, com ofertas
dispersas e desorganizadas. A EJA ainda ndo concretiza um projeto social/educativo no qual a
universalizacdo da educacdo basica de qualidade para todos ndo chega a efetivar-se quando se
trata de politicas inclusivas voltadas para a reversdo dessa situagdo (VENTURA; BONFIM,
2015).

Esta caréncia de pesquisa voltadas para a EJA, sdo indicativos de que ha a necessidade
de se investirem em novas areas e objetos que possuam foco em propostas de avaliacdo na EJA,
inclusdo digital na EJA, as tecnologias da informagao e da comunicagao (TICs) na EJA, o Novo
Ensino Médio na EJA, oferta e Permanéncia no Ensino da EJA, Estudo das Relacdes Etnico-
Raciais, as Diversidades na EJA, Memorias e Historias de vida de professores (as) e ou alunos
(as) da EJA.

Em relacao ao discutido no paragrafo anterior, sabe-se que a Educacdo Basica de
qualidade ¢ garantida constitucionalmente e que a formacdo escolar ¢ um alicerce
indispensavel para a formagdo cidada. Dessa maneira, as Diretrizes Curriculares Nacionais -
DCNs (BRASIL, 2013), e em especial a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estdo
constituidas como instrumentos que se propdem a ser bases norteadoras das acdes educativas
voltadas para o desenvolvimento humano integral em todas as modalidades voltadas para a
Educagao Basica.
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Assim, as atuais DCNs objetivam:

(...) prover os sistemas educativos em seus varios niveis de instrumentos para
que criangas, adolescentes, jovens e adultos que ainda ndo tiveram a
oportunidade possam se desenvolver plenamente, recebendo um a formagéo
de qualidade correspondente a sua idade e nivel de aprendizagem, respeitando
suas diferentes condig¢des sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas
(BRASIL, 2013, p.05).

Este atendimento previsto, necessita de um compromisso maior para que seja efetivado.
Nas propostas das DCNs para a EJA estao evidenciados novos olhares e compromissos para a
garantia de uma oferta de educagdo adequada.

Zabala (1998), por exemplo, destaca em seus escritos que o ensino para a EJA requer
uma perspectiva analitica/reflexiva e que leve em consideracdo o papel do professor e do
aluno. E aqui, nesta ato reflexdo, destaca-se que, além disso, € necessario o compromisso da
escola e dos professores, além do suporte da gestdo do sistema educacional, pois, ndo adianta
imputar o sucesso do trabalho em EJA como dependente apenas do trabalho do professor e do
interesse individual ou até coletivo dos alunos.

O autor se coloca expondo alguns critérios que podem contribuir para articular uma
pratica tao reflexiva e coerente como o permitam as condi¢des presentes num determinado
contexto educativo. Também oferece elementos que possibilitem a andlise dessas condigoes e,
em caso de necessidade, até ajudem a modifica-las para um sentido coerente com os seus
propositos.

Chassot (2003), enfatiza que ha referéncias sobre algumas questdes e desafios para a
educagdo em ciéncias, pontuando a necessidade de reflexdes sobre a compreensdo da ciéncia
como uma produ¢do cultural. O autor se refere a ciéncia como algo mais amplo do que a
disciplina e declara que ha o interesse pela interdisciplinaridade, mediada pela linguagem e por
diversas areas de conhecimento, tais como, historia, politica, cidadania, cultura, juntamente
com os saberes populares.

O autor destaca a possibilidade de encontro com tematicas que déem elementos para
reflexdes sobre a EJA, assumindo que € necessario ir ao encontro da mudanga e o enfrentamento
de novos desafios, a fim de haver aproximagdes para a superagdo das altas taxas de
analfabetismo no Brasil, por meio da busca por alternativas para o oferecimento de uma
alfabetizacgdo cientifica (CHASSOT, 2003, p. 46).

Na obra Educag¢do e Consciéncia, Chassot (2007) apresenta um raciocinio continuo
para a compreensdo sobre a natureza das Ciéncias, em um viés no qual apresenta modelos que
se propdem a concretizagdo da alfabetizagdo cientifica, cujo objetivo ¢ a formacdo da
cidadania. Para a EJA, esta proposi¢ao suscita adequagdes curriculares. Dessa forma, a ciéncia
pode ser vista como uma linguagem que auxilia na leitura do mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Para refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, primeiro, ¢ necessario levar em
consideracdo as caracteristicas proprias desse aluno: a faixa etaria, seus perfis e experiéncia
de vida, além de considerar que nao tiveram acesso a escola em idade apropriada ou nao
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puderam dar continuidade aos estudos por variados motivos.

Nas experiéncias de sala de aula, tem sido possivel perceber os desafios no processo de
ensino e aprendizagem. Sao varios os fatores que comprometem o desenvolvimento integral
de suas habilidades e competéncias. S3ao questdes sociais, econdmicas, familiares,
sazonalidade em relagdo ao mercado de trabalho, migragdes, ocupacdes com atividades
penosas, estressantes e fatigantes, dentre tantos outros obstaculos, que fazem com que os
estudantes ndo permane¢am frequentando a escola para concluir os estudos.

Além disso, frequentemente se observam desinteresse, desmotivagdo, cansaco,
sonoléncia e apatia naqueles que frequentam as aulas cotidianamente. Diante da realidade
exposta, surge no professor, o desafio para que o ensino possa contribuir no sentido de
proporcionar uma formacao para o fazer cientifico no educando, de maneira que possa se
apropriar de habilidades que componham nestes sujeitos, a competéncia para o fazer cientifico
na busca por respostas para si € para o seu meio social.

Por meio dos escritos de Zabala (1998), por exemplo, pode-se destacar a importancia
da perspectiva analitica e reflexiva, no sentido de buscar-se novos horizontes para o despertar
do interesse dos alunos para a resolucdo de problemas por meio da utilizacdo das bases do
pensamento cientifico e uma variedade de métodos propostos para este fim.

Desta forma, toda e qualquer investigacdo sobre a didatica ou metodologias de ensino
para a EJA objetivando a potencializacdo de resultados no aprendizado parece ser relevante
no contexto educacional atual. Em consonancia com isto, € possivel realizar o apontamento
no sentido de reconhecer que metodologias de ensino que lancem mao de atividades que
estejam sob o suporte do fazer cientifico e de carater multidisciplinar podem contribuir
significativamente para a formacao e o desenvolvimento dos alunos que cursam a modalidade
educativa da Educacao de Jovens e Adultos.

A realidade palpavel de ser pesquisador e profissional da educagdo situado na
perspectiva do ensinar ciéncia para o publico da EJA, traz consigo o esfor¢o de mobilizagao
para a busca e o alcance das melhores e eficientes formas metodologicas para realizar um
ensino que possua um Vviés pratico e que apresente resultados satisfatérios para a
aprendizagem.

Os tultimos anos tém sido seguramente mais dindmicos no sentido de aperfeigoar a
pratica pedagogica de ensino para mobilizar e contextualizar os contetdos e realizar uma
alianca franca com as tecnologias, de maneira a que seja despertado nos alunos um maior
interesse para a busca de conhecimentos para a vida.
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