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FAMILIA E ESCOLA — UMA ALIANCA NECESSARIA PARA UMA GESTAO
ESCOLAR COM SUCESSO
FAMILY AND SCHOOL — A NECESSARY ALLIANCE FOR SUCCESSFUL SCHOOL
MANAGEMENT
FAMILIA Y ESCUELA — UNA ALIANZA NECESARIA PARA UNA GESTION
ESCOLAR EXITOSA

Dalva Cristina Nabas Soares
cristinanabas@hotmail.com
SOARES, Dalva Cristina Nabas. Familia e Escola - uma alianca necessaria para uma gestio escolar
com sucesso. Revista International Integralize Scientific, Ed. n.28, p. 08 — 16, outubro/2023. ISSN/2675
—5203.
Orientador: Prof. Dr. Jodo Heli de Campos

RESUMO

O presente trabalho busca destacar o papel importante desenvolvido pela familia juntamente com a escola, onde
ambas possuem a capacidade de contribuir com o aprendizado dos alunos, além de melhorias também na vida
social desses alunos. Destacamos também a visdo dos pais e alunos com relagdo a integracdo com a escola. Neste
aspecto abordaremos que cada pessoa envolvida na educacao possui o seu papel, onde na visao de alguns pais, a
responsabilidade de educacdo ¢ exclusiva dos professores, e estes acabam nao se envolvendo na vida escolar dos
filhos. Ja para alguns alunos, eles mencionam que seus familiares muitas vezes em virtude do trabalho, néo
possuem tempo e disponibilidade para acompanhar e participar da vida escolar, deixando muitas vezes o aluno
desprovido da ajuda necessaria que s6 por intermédio da familia, esse aluno teria, como por exemplo um reforgo
ou ajuda nas tarefas ou deveres escolares, participagdo nas reunides escolares, e também atividades sociais que sdo
desenvolvidas na escola. Abordaremos também a vis@o da escola com relagéo a integragdo da familia, onde alguns
professores tendem a ndo aceitar essa integragdo, por acharem que os pais irdo se intrometer no aprendizado.
Porém, referidas concepg¢des ndo devem ser mantidas, pois veremos que a unido entre a familia e a escola
contribuird grandemente com o sucesso dos alunos.

Palavras-chave: Familia. Escola. Integracao.

SUMMARY

This work seeks to highlight the important role played by the family together with the school, where both have the
capacity to contribute to students' learning, as well as improvements in the social lives of these students. We also
highlight the views of parents and students regarding integration with the school. In this aspect we will address
that each person involved in education has their role, where in the view of some parents, the responsibility for
education lies exclusively with teachers, and they end up not getting involved in their children's school lives. For
some students, they mention that their family members often, due to work, do not have the time and availability to
follow and participate in school life, often leaving the student deprived of the necessary help that this student
would only have through their family, such as reinforcement or help with school tasks or duties, participation in
school meetings, and also social activities that are carried out at school. We will also address the school's vision
regarding family integration, where some teachers tend not to accept this integration, because they think that
parents will interfere in learning. However, these concepts should not be maintained, as we will see that the union
between family and school will greatly contribute to the success of students.

Keywords: Family. School. Integration.

RESUMEN

Este trabajo busca resaltar el importante papel que juega la familia junto con la escuela, donde ambas tienen la
capacidad de contribuir al aprendizaje de los estudiantes, asi como a mejoras en la vida social de estos estudiantes.
También destacamos la vision de padres y alumnos respecto a la integracion con el colegio. En este aspecto
abordaremos que cada persona involucrada en la educacion tiene su rol, donde segun la vision de algunos padres,
la responsabilidad de la educacion recae exclusivamente en los docentes, y estos terminan por no involucrarse en
la vida escolar de sus hijos. Para algunos estudiantes, mencionan que sus familiares muchas veces, debido al
trabajo, no tienen el tiempo y la disponibilidad para seguir y participar en la vida escolar, dejando muchas veces
al estudiante privado de la ayuda necesaria que este estudiante s6lo tendria a través de su familia. como refuerzo
o ayuda en tareas o deberes escolares, participacion en reuniones escolares, y también actividades sociales que se
realizan en el colegio. También abordaremos la vision del colegio respecto a la integracion familiar, donde algunos
docentes tienden a no aceptar esta integracion, porque piensan que los padres interferira en el aprendizaje. Sin

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC ISSN/2675-520
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embargo, estos conceptos no deben mantenerse, ya que veremos que la unién entre familia y escuela contribuira
en gran medida al éxito de los estudiantes.
Palabras clave: Familia. Escuela. Integracion.

INTRODUCAO

Este trabalho se concentra na abordagem da integracao entre a familia e a escola, como
forma de auxilio necessario para aprendizado dos alunos. Segundo Abreu (2016):

E essencial que a familia se integre na vida escolar dos seus educandos, de forma a
dar o apoio que as criangas necessitam para o seu desenvolvimento. Contudo, €
necessario que o estabelecimento de ensino promova estratégias/politicas que
impulsionam um maior envolvimento das familias no contexto educativo. (ABREU,
2016, s/p)

Trata-se de um assunto de extrema importancia ¢ delicadeza, pois envolve a vida de
criangas que na busca pelo aprendizado, merecem a total colaboragao de todos os envolvidos
no ambiente escolar e na vida escolar dos alunos.

Abordaremos também a visdo dos pais e alunos, quanto a integragdo necessaria com a
escola, o que cada pessoa envolvida menciona e quais as medidas necessarias para a melhoria
dessa integragao.

Nesta mesma seara também abordaremos a visdo da escola com relacdo a integracao
familiar e por fim destacamos a¢des que devem ser realizadas para melhorar a integracdo de
familias com a escola.

A RELACAO FAMILIA-ESCOLA

A relagdo entre familia e escola € um tema extremamente relevante e possui
fundamental importancia para o pleno desenvolvimento académico e social na vida escolar do
aluno, podendo contribuir também com as relagdes familiares, tornando a vida do aluno uma
experiéncia de sucesso e pleno conhecimento.

A expressdo “relagdo familia-escola” designa, neste texto, todo tipo de ligagdo e de
interagcdes entre atores familiares e escolares, admitindo “um continuum que vai desde a
cooperacao ao conflito” (SILVA, 2002).

Pela narrativa do autor podemos identificar a importancia da relacdo entre a familia e a
escola, pois esta contribui no aprendizado e também ajuda nos conflitos que podem acontecer
normalmente durante a vida escolar do aluno.

Assim, considerando as varias perspectivas e abordagens relativas ao tema, os trabalhos e
pesquisas sobre a tematica da relacdo familia-escola podem ser organizados em dois grandes
grupos, denominados enfoque socioldgico e enfoque psicologico (OLIVEIRA, 2002).

A escola e a familia compartilham fungdes sociais, politicas e educacionais, na medida em que
contribuem e influenciam a formacao do cidadao (REGO, 2003).

Virios aspectos possuem significativa relevancia na vida escolar dos alunos, como
questdes vivenciadas fora do ambiente escolar, como questdes sociais e politicas, mas estas
interagem na vida educacional do aluno, pois dentro do ambiente escolar sdo iniimeras as
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situacdes que nos remetem a vida cotidiana, por isso a integracdo familia-escola torna-se um
alicerce capaz de enaltecer a vida do aluno.
Ainda segundo Reis (2008):

[...] se a aprendizagem dos alunos interessa aos pais e aos professores torna-se
necessario que estes trés intervenientes do processo educativo, os alunos, as familias
e os professores deixem que existam genuinas relagdes de parceria, uma verdadeira
relacdo produtiva de aprendizagem. (REIS, 2008, online)

Como destaca Szymanski (2001), a acdo educativa da escola e da familia apresenta
nuances distintas quanto aos objetivos, conteudos, métodos e questdes interligadas a
afetividade, bem como quanto as interagdes e contextos diversificados.

De acordo com os autores, percebemos que quando alunos, professores ¢ familiares
trabalham unidos, em prol do aprendizado do aluno, eles proporcionam uma melhoria
significativa na vida escolar dos alunos e isso ¢ uma juncdo de valores e objetivos que muda a
vida dos alunos para melhor e também colabora na gestao escolar.

Oliveira (2002) resume a fungdo da familia dizendo que "a educagdo moral, ou seja, a
transmissdo de costumes e valores de determinada época torna-se, nesta perspectiva, seu
principal objetivo".

Segundo Oliveira e Aratjo (2010):

A responsabilidade familiar junto as criangas em termos de modelo que a crianga tera
¢ do desempenho de seus papéis sociais ¢ tradicionalmente chamada de educacdo
primaria, uma vez que tem como tarefa principal orientar o desenvolvimento e
aquisi¢do de comportamentos considerados adequados, em termos dos padrdes sociais
vigentes em determinada cultura. (OLIVEIRA, ARAUJO, 2010, online)

Assim a relacdo entre a familia e a escola “tem tanto de inevitavel como de construida”
(ALARCAO, 2006).

O papel da familia no ambito escolar ¢ de suma importancia, os familiares, e nestes
podemos destacar o papel dos pais, dos avos, dos tios, enfim, aqueles que sdo a referéncia para
o aluno na familia, s3o o primeiro contato com a educac¢ao primaria dos futuros alunos, eles sdo
0s responsaveis por repassar valores, deveres e proibi¢des aos filhos, que posteriormente se
tornaram alunos.

Segundo Dessen e Polonia (2007):

Apesar dos esforcos, tanto da escola quanto da familia, em promoverem acdes de
continuidade, ha barreiras que geram descontinuidade e conflitos na integragdo entre
estes dois microssistemas. Uma das dificuldades na integracdo familia-escola é que
esta ainda ndo comporta, em seus espagos académicos, sociais e de interag@o, os
diferentes segmentos da comunidade e, por isso, ndo possibilita uma distribui¢do
eqiiitativa das competéncias e o compartilhar das responsabilidades. (DESSEN,
POLONIA, 2007, s/p)

Os lacos afetivos asseguram o apoio psicoldgico e social entre os membros familiares,
ajudando no enfrentamento do estresse provocado por dificuldades do cotidiano (OLIVEIRA
& BASTOS, 2000).

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC ISSN/2675-520
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Sem duvida esse enlace entre familia-escola possui entraves e dificuldades que
acarretam na interrup¢ao do aprendizado do aluno, por isso € relevante a discussdo do tema em
questdo e de alternativas para minimizar essas dificuldades, pois o maior objetivo é que ambos
consigam ajudar os alunos, tanto em sua jornada estudantil, quanto na sua vida social.
Segundo Ananias (2000), a escola deve resgatar, além das disciplinas cientificas, as no¢oes de
acdo politica e busca da cidadania e da constru¢do de um mundo mais equitativo.

Grossman (1999) identifica um conjunto de crengas dos educadores sobre a sua relacao
com a familia, ora facilitando, ora impedindo a aproximagao desta.

Ainda Almeida (2005) evidencia o quanto a escola ¢ necessariamente impactada pelas
mudangas e processos que ocorrem no campo da familia.

A familia possui o maior lago de unido e amor com o aluno, por isso quando acontece
algo ruim na familia, isto impacta muitas vezes na vida escolar do aluno, podendo diminuir seu
rendimento escolar, sua participacdo em grupos ou atividades com os colegas, atrapalhando sua
integracdo com professores e demais alunos, prejudicando a vida do aluno, desta forma a familia
deve caminhar junto com a escola, ndo so visando a educacdo do aluno, mas também sua vida,
para que ele possa ter condi¢des de ser feliz e ter as mesmas oportunidades dos demais alunos.

Por fim, Abreu (2016) concluiu o seguinte sobre a relagdo de familia-escola “Os
encarregados de educagdo e os profissionais de educagdo reconhecem a importancia do
envolvimento/participacdo das familias na vida escolar dos educandos”. Os Encarregados de
Educacdo consideram que o envolvimento/participacdo motiva os educandos para a
aprendizagem e consequentemente estes sentem-se motivados, existe uma boa relacdo entre a
escola e a familia, em ambas as instituicdes a iniciativa de participagdo parte sobretudo dos
profissionais de educagao;

Os profissionais de educacdo consideram que fatores sociais como: econdmicos e
culturais, influenciam em parte o sucesso educativo das criangas; No contexto da Educacdo Pré-
Escolar, os Encarregados de Educagdo sdo solicitados maioritariamente, para atividades
realizadas no jardim de infancia, enquanto que, no contexto do 1° Ciclo do Ensino Basico, sdo
solicitados maioritariamente para atividades realizadas em casa, designadamente através dos
trabalhos de casa;

Em ambas as institui¢cdes, um dos obstadculos mais referidos ¢ a incompatibilidade de
horario devido as “obrigagdes” profissionais dos Encarregados de Educacdo; As institui¢cdes
preocupam-se em fomentar o envolvimento/participagao através dos documentos de regime de
autonomia, administragdo e gestao;

Sera importante que as instituigdes implementem novas estratégias para a promogao da
participagdo e do envolvimento das familias; A comunicacdo entre os agentes educativos devera
ocorrer mais frequentemente, utilizando meios mais diversificados.

Em suma, cabe as escolas promover diversas modalidades de envolvimento e
participagdo das familias, para que as familias se sintam envolvidas, motivadas e que as
considerem como uma institui¢do de parceria, de conhecimento e de unido no processo ensino
— aprendizagem das criangas.

Para Oliveira e Marinho-Aratjo (2010) eles remetem a crenca de que o bom
desempenho do aluno decorre de uma "boa" dindmica familiar.

Sabemos que a unido faz a diferenca, entdo quando a escola e a familia trabalham juntas,
o resultado serd o sucesso académico do aluno, e esse sucesso ndo envolve somente boas notas,
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aprovagoes escolares, mas sim a vida social desse aluno, a maneira como ele ird interagir com
outras pessoas no seu dia-a-dia, na sua rotina familiar, na sua vida religiosa, na sua vida
profissional futuramente, por isso a escola deverd proporcionar mecanismos capazes de
envolver os pais ou familiares na vida escolar do aluno, para que ambos (familia-escola)
alcancem o sucesso escolar dos alunos.

Assim neste trabalho iremos abordar maneiras para melhorar a relagao entre a familia e
a escola, destacamos também a visdo de cada envolvido no processo escolar, e como cada um
encara essa relagdao, e o que cada parte envolvida pode contribuir para alcangarmos o éxito
académico do aluno.

A VISAO DOS PAIS E DOS ALUNOS SOBRE A INTEGRACAO ESCOLAR

De acordo com Guzzo (1990), o sentido etimoldgico da palavra educar significa
promover, assegurar o desenvolvimento de capacidades fisicas, intelectuais e morais, sendo
que, de forma geral, tal tarefa tem sido de responsabilidade dos pais.
Existem muitas formas de entender o conceito de familia, sendo que suas defini¢des tradicionais
baseiam-se em diferentes critérios como, por exemplo, restricdes juridicas e legais,
aproximacgdes genealdgicas, perspectiva bioldgica de lagos sanguineos e compartilhamento de
uma casa com criangas (PETZOLD, 1996).

Segundo Oliveira e Aratjo (2010):

Para os pais, o envolvimento refere-se a uma forma de participar intensamente de
atividades relacionadas ao ensino e a aprendizagem escolar, tanto em casa quanto na
escola; diz respeito a diversos procedimentos adotados pelos pais para auxiliar na
aprendizagem dos filhos (deveres de casa, leitura de livros, jogos que estimulam o
desenvolvimento cognitivo) e a participagdo ativa na escola (na sala de aula,
biblioteca, excursdes). A ajuda ou colaboragao refere-se a prestacéo de servigos como,
por exemplo, em eventos sociais, feiras, festivais, excursdes e aquisi¢do de materiais
e equipamentos para a escola. (OLIVEIRA E ARAUJO, 2010, online)

A familia tem estado por tras do sucesso escolar de seu filho, assim como também tem
sido culpada pelo fracasso. (CARVALHO, 2000).

O papel dos pais no ambiente escolar € cada vez mais acentuado, ndo bastando somente
a ajuda nos deveres escolares, mas também na participagdo de eventos sociais que envolvam a
escola e o aluno, e como a maioria dos pais trabalha exaustivamente para garantir o sustento de
suas familias, chegando em casa depois de muitas horas de trabalho &arduo, isso acaba
contribuindo para que as familias desempenhem um papel participativo cada vez menor na vida
escolar dos filhos.

Para os alunos, a cobranga quanto ao rendimento escolar ¢ uma questdo bastante
presente; a relagao familiar baseada no didlogo mostra-se comprometida devido a falta de tempo
dos pais e a ndo liberdade que os alunos tém para tratar de suas intimidades com os pais
(CARDOSO, 2003).

Ainda de acordo com Oliveira e Aratjo (2010):

A partir dos relatos de pesquisas que, em seu desenho metodologico, investigaram a
visdo dos diferentes segmentos de participantes envolvidos na relagdo familia-escola,
pode-se observar o quanto esta relagdo se apresenta de maneira diferente para cada
um deles. Se, por um lado, pais e professores compartilham a preocupagdo com o
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desempenho escolar dos filhos e alunos, de outro, ndo compartilham as mesmas ideias
sobre como cada um desses segmentos pode contribuir para o sucesso dos filhos. Além
disso, se para os pais ¢ para a escola o rendimento escolar ¢ um aspecto que motiva a
rela¢do familia-escola, para os alunos, a cobranga quanto ao rendimento escolar é uma
questdo bastante presente e negativa. (OLIVEIRA E ARAUJO, 2010, online)

As dificuldades para se alcangar melhorias entre a integragao familia-escola nao podem
superar o objetivo de se alcangar o éxito escolar dos alunos, por isso devemos aproximar os
familiares cada vez mais da escola, e juntos através do dialogo, discutir e formalizar propostas
de melhorias tanto ao aprendizado do aluno, quanto melhorias para a vida familiar desse aluno,
pois quando a familia vai bem, o aluno também melhora seu rendimento escolar, e o que todos
os envolvidos no ambiente escolar desejam ¢ que os alunos consigam obter o melhor
aprendizado possivel e isso ndo ¢ algo inatingivel, pois juntos (familia-escola) com certeza
conseguiram alcancar o sucesso escolar do aluno.

A VISAO DA ESCOLA COM RELACAO A INTEGRACAO COM A FAMILIA

Para que o aluno consiga aprender, sdo muitos fatores envolvidos, bem como muitas
pessoas envolvidas, e estas devem estar caminhando juntas, para que o aprendizado do aluno
seja eficiente.

Segundo Nunes (2004) educar é:

[...]passar da consciéncia de ser individuo, membro da espécie humana, a consciéncia
de ser pessoa, com tudo o que isso implica de empenho na formagdo permanente, na
estruturagdo da personalidade e no amadurecimento humano. E um processo de
elevagdo, de aperfeicoamento do ser humano, que conta com a capacidade de
transformag@o de cada um, ao mesmo tempo adaptativa e projetiva, e com a acdo
estimuladora externa, marcada por uma intencionalidade. (NUNES, 2004, s/p)

Ao longo dos anos, a forma de encarar a educacao tem evoluido, variando de sociedade
para sociedade, sendo “influenciada por fatores socioecondémicos, culturais, étnicas e
religiosos” (MOURA, 2015).

Segundo Marques (2001) menciona que:

Nao restam duvidas de que os pais sdo os primeiros educadores da crianga e ao longo
da sua escolaridade, continuam a ser os principais responsaveis pela sua educagao e
bem-estar. Os professores sdo parceiros, devem unir esforcos, partilhar objetivos e
reconhecer a existéncia de um bem comum para os alunos. (MARQUES, 2001,
online)

O termo educagdo provém da palavra educar que advém do latino educare, que significa
alimentar, nutrir, mais educere que significa extrair, trazer a luz a riqueza da pessoa (MOURA,

2015).

Na visdo de alguns professores o modelo de familia que se configura ¢ uma familia
idealizada, que oferece suporte, aconchego e que tem fungdes diferentes para cada fase da vida
(OLIVEIRA, 2002).
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Assim,"num primeiro momento, defende-se uma participagao ampla dos pais na escola,
mas o que se verifica € uma participagdo que tem a ver com o fato de conhecer o trabalho da
escola" (OLIVEIRA, 2002).

Apesar de a familia ser apontada como uma das varidveis responsaveis pelo fracasso
escolar do aluno (Carvalho, 2000), podemos observar que a sua contribuicdo para o
desenvolvimento e aprendizagem do aluno ¢ inegavel.

Guzzo (1990) aponta que inimeras familias delegam cada vez mais as escolas a tarefa
de formagdo dos filhos e esperam respostas aos seus problemas, sem se disponibilizarem, no
entanto, a estabelecer contatos mais planejados com os filhos, a fim de garantir vinculos que
estimulem o desenvolvimento intelectual e levem a resolugao de conflitos.

Destacamos assim que ¢ importante o envolvimento de familiares com os profissionais
da educagdo, ndo basta um apontar o outro, como sendo o responsavel pelo insucesso dos
alunos, mas sim ambos devem tracar estratégias para que cada um da sua forma possa contribuir
para o aprendizado dos alunos.

Ainda Marques (2001) observa que as familias que nao colaboram sao as mais pobres, as que
trabalham mais horas por dia, as que vivem longe do local de trabalho e as que tiveram mas
experiéncias escolares.

Como nem todos os pais tiveram boas experiéncias no periodo de sua escolarizagao, tal
fato faz com que eles transmitam percepgdes negativas da escola para os seus filhos e adotem
uma postura distante e desconfiada (GROSSMAN, 1999).

Segundo Benavente (1976), o insucesso escolar consiste nas “dificuldades de
aprendizagem, reprovagoes, atrasos, etc.” e, na maioria dos casos, “as criangas que tém mais
dificuldades pertencem a familias de grupos sociais desfavorecidos do ponto de vista
econdmico e cultural”.

Segundo Marques (2001), outro obstaculo ao envolvimento dos pais na escola, ¢ o
receio dos professores que esse envolvimento se transforme num instrumento de controle das
suas praticas pedagogicas.

As familias menos desfavorecidas, normalmente sdo as que mais deixam de participar
na parte pedagdgica, educacional e social de seus filhos, € os motivos podem ser muitas horas
de trabalho, localiza¢dao da moradia, que muitas vezes ¢ muito longe da escola, insatisfagdo em
algum momento em que estudaram, falta de interesse por terem outras ocupagdes, € ainda
alguns familiares acreditam que a responsabilidade ¢ exclusiva dos professores.

Para que essa triste realidade seja diferente, torna-se necessdria a mudanga de
pensamentos e também a realizacdo de acdes efetivas, entre a familia e a escola, onde essas
instituigdes em conjunto poderdo executar estratégias capazes de mudar esse cenario € o
resultado serd nao so o aprendizado eficaz dos alunos, mas sim um futuro melhor para toda a
populagdo, pois aos estudantes ¢ reservado o futuro do nosso pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho identificamos a importancia da integracdo entre a familia com a escola,
na busca de auxilio e ajuda aos alunos, tanto no seu aprendizado escolar, quanto na sua vida
social.

A escola possui um papel fundamental na vida dos alunos, e para que tudo possa
caminhar dentro das normalidades cabiveis, torna-se necessario que familiares e a escola
(professores, profissionais da educagdo) possam compartilhar informacdes e fazer ajustes
capazes de ajudar os alunos e contribuir com seu aprendizado.

Assim cada pessoa envolvida na vida escolar do aluno, possui uma visdo sobre essa
integracao, inclusive os proprios alunos também possuem seu ponto de vista e isto foi abordado
nesse trabalho, foram observados cada lado, onde destacamos a visdo do aluno, dos familiares
e da escola, como forma de ajustar pensamentos e melhorar a integracdo entre essas solenes
entidades.

Ressaltamos por fim nesse trabalho, a importancia da integracao de todos os entes para
o sucesso dos alunos, ¢ as formas de melhorias na educacao, na busca de uma excelente
educagdo a todos.

Assim, destacamos que existem formas ou maneiras de melhorarmos a relacdo entre a
familia e a escola, sendo que cada um possui um papel especifico a ser desenvolvido nesse
processo tdo valoroso, onde o que se busca ¢ proporcionar um aprendizado de qualidade ao
aluno, e para isso ser possivel devemos melhorar as relagdes entre essas ilustres entidades
(familia-escola), através do didlogo, da compreensdo, da disposicdo e da busca pelo bem
comum de todos, e ao final teremos sim um aluno com condi¢des normais de aprendizado, apto
a ter uma vida maravilhosa.
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RESUMO

Este artigo teve como objetivo refletir acerca das dificuldades encontradas por educadores e educadores de classe
multisseriada. Mediante esta problematica, observou se que as escolas rurais, sdo carentes, portanto o processo de
ensino- aprendizagem nas classes multisseriadas deve ser trabalhada cautelosamente, pois os alunos do campo
necessitam de uma forma de ensino diferenciada, devido a jungdo de série que divide o mesmo espago. Esta
pesquisa se deu através do método descritivo das ciéncias humanas, por meio de uma abordagem bibliografica,
onde foi possivel avaliar dados relevantes para a contribui¢do no desenvolvimento deste estudo. Mediante essa
analise, foi possivel observar que as classes multisseriadas perpassam por inumeras agonias durante todo ano
letivo. Enfim, em retribui¢do deve se pensar em projetos voltados para melhoria ¢ qualidade do ensino em classes
multisseriadas.

Palavras- Chaves: classes multisseriadas, ensino- aprendizagem, SEMED, familia.

SUMMARY

This article aimed to reflect on the difficulties encountered by educators and multi-serial class students. Due to
this problem, it was observed that rural schools are lacking, so the teaching-learning process in multi-serial classes
should be carefully worked, because students in the field need a differentiated form of teaching, due to the series
junction that divides the same space. This research was carried out through the descriptive method of the human
sciences, through a bibliographic approach, where it was possible to evaluate data relevant to the contribution in
the development of this

study. Through this analysis, it was possible to observe that the multiserial classes go through numerous agonies
throughout the school year. Finally, in return one should think of projects aimed at improving the quality of
teaching in multi-serial classes.

Keywords: multi-serial classes, teaching-learning, SEMED, family.

RESUMEN

Este articulo tuvo como objetivo reflexionar sobre las dificultades encontradas por los educadores y los estudiantes
de clase multiserie. Debido a este problema, se observo que faltan escuelas rurales, por lo que el proceso de
ensefianza-aprendizaje en clases multiserie debe ser cuidadosamente trabajado, porque los estudiantes en el campo
necesitan una forma diferenciada de ensenanza, debido a la unién de series que divide el mismo espacio. Esta
investigacion se llevo a cabo a través del método descriptivo de las ciencias humanas, a través de un enfoque
bibliografico, donde fue posible evaluar datos relevantes para la contribucion en el desarrollo de este estudio. A
través de este analisis, fue posible observar que las clases multiseriales pasan por numerosas agonias a lo largo del
afio escolar. Finalmente, a cambio uno debe pensar en proyectos destinados a mejorar la calidad de la ensenanza
en clases multiserie.

Palabras clave: clases multiserie, ensefianza-aprendizaje, SEMED, familia.
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INTRODUCAO

Nota-se que o Processo de Ensino Aprendizagem nas Classes Multisseriadas, precisa
ser repensado cautelosamente, pois ela esta fragmentada e isso se faz necessario pensar em
estratégias que possibilite melhorias na educagao do campo. Mediante isso se fez um estudo
bibliografico que requereu uma abordagem direta de apanhados de revistas, livros e sites, onde
o desejo foi buscar conhecer a realidade de ensino nas escolas das areas rurais.

Mediante esta problematica, observou-se que as escolas rurais, sdo carentes, portanto o
processo de ensino- aprendizagem nas classes multisseriadas deve ser trabalhada pé ante pé,
pois os alunos do campo necessitam de uma forma de ensino diferenciada, devido a jungao de
série que divide o mesmo espago. Essa pratica de ensino, ou, porque nao dizer essa necessidade
de levar o conhecimento ao setor rural, tem levado estudiosos a buscarem recursos que
favorecam a educacao formal dos educandos do campo.

A educacdo que ndo se quer da classe multisseriada ¢ algo estavel, muito menos
professores despreparados, alunos objetos de comunicacdo, auséncia da familia e a falta de
apoio pedagdgico. A educacdo que se busca para classe multisseriada tem que ser flexivel, com
professor capacitado e bem remunerado, metodologias diversificadas, participacdo ativa da
familia escolar, troca de conhecimentos entre professores ¢ alunos e também uma boa
organizagdo do espaco escolar.

Mas como ¢ possivel capacitar professores a atuar na classe multisseriada se a falta de
formacdo nao ¢ o Unico problema? A falta de capacitacdo de professores ndo ¢ o Unico
problema, porém, um educador capacitado pode buscar novas metodologias que venha
favorecer o aprendizado do discente. As Secretarias de Educacao, por sua vez, deveriam apoiar
o docente a lidar com diferentes graus de desenvolvimento mental e ritmos de aprendizagem,
oferecendo recursos para uma maior diversidade de atividades, com trabalhos individuais e
coletivos.

Sendo assim, se fez necessario conhecer a realidade das classes multisseriadas, essa
necessidade de conhecer esse diagnostico, trouxe inimeras chances de entender e a partir dessa
atividade pensar em desenvolver projetos que venha de agora em diante trazer mais qualidades
de ensino e investimento em mais recursos para melhoria dessa abordagem de ensino no campo.

Em relacdo a esse tema alguns autores como: Salomao Mufarrej Hage, Maria Cristina
Moiana de Toledo, LDB 9394/ 96, SAVIANI, SANTOME, dentre outros que defendem a ideia
de uma educacdo de qualidade aos alunos da area campesina, em suas bibliografias buscam
sensibilizar os responsaveis gerais a pensar com mais respeito em levar apoio educacional
favoravel as escolas rurais.

Este artigo esta dividido em trés partes, sendo elas: introdugao; desenvolvimento, que
aborda a seguinte temadtica: desafios, possibilidades e a realidade da educacao no campo, onde
explica detalhadamente a realidade de uma classe multisseriada e por fim a conclusdo desse
estudo bibliografico.

Classe Multisseriada e Seus Obstaculos
REALIDADE VIVENCIADA POR ALUNOS E PROFESSORES EM CLASSES
MULTISSERIADAS
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Mediante os inameros problemas, os professores e alunos das classes multisseriadas
buscam de maneira plausivel desenvolver seu papel, que por sua vez ¢ muito arduo, porém
jamais desistem. Nessa longa e dificil tarefa, educadora e educando sdo parceiros em busca de
propositos que futuramente fard a diferenga em sua vida tanto profissional quanto social. Os
desafios sdo diarios, ou seja, ¢ uma realidade que caracteriza as classes multisseriadas de forma
geral, pois quando se fala nessa organizacdo de ensino, sabe-se que ¢ uma realidade
completamente visivel e ninguém faz coisa alguma para melhorar essa nomenclatura, se ¢ que
se pode referi-la assim. O docente e discente do campo ¢ um exemplo de quem realmente busca
levar e obter o conhecimento, isto ¢, educag¢ao formal.

Essa realidade contribui muito para a desestruturaciao das escolas da area rural, como
afirma Toledo. Essa realidade tem gerado ao longo dos anos, a situagdo de precariedade em que
vive e ainda vive a escola do campo, seja em relacdo a estrutura fisica, seja pelo insuficiente
grau de formacgdo dos professores. Constituida essencialmente por sala multisseriada ou
unidocente, essa escola se caracteriza por possuir uma sala e ter um so6 professor que ministra
aulas para quatro séries iniciais do Ensino Fundamental no mesmo local € ao mesmo tempo.
(2005: 06)

As escolas do campo deixam muito a desejar, mas isso se dd devido a falta de
compromisso de alguns professores. E na maioria das vezes acontece por conta da certas
Secretarias de Educagdo, que para cortar gastos acabam por enviar a esses locais de trabalho
pessoas desqualificadas. Sabendo os responsaveis legais por esses setores que, as escolas do
campo precisam de professores experientes € que realmente querem fazer a diferenca.

Além disso, esses encarregados se esquivam muitas das vezes dessa responsabilidade e
simplesmente deixam de lado essas escolas, quando muito entrega nas maos de um supervisor
sem compromisso, que por sua vez, ndo faz nem as visitas de rotina, ou seja, faz apenas uma
ou duas visitas no decorrer de todo ano letivo. E por conta desse descaso o professor e aluno do
campo se sentem discriminado no meio rural os sujeitos se ressentem do apoio que as secretarias
Estaduais e Municipais de Educagdo deveriam dispensar as escolas, sentindo-se discriminados
em relacdo as escolas a cidade, que assumem prioridade em relacdo ao acompanhamento
pedagogico e formagdao dos docentes. Os gestores publicos justificam a auséncia do
acompanhamento pela falta de estrutura e pessoal suficiente para realizar essa a¢do. (HAGE,
2006: 04)

Essas desculpas mencionadas pelos responsaveis legais a frente desses Orgaos
competente ndo justifica esse descaso que sofre as classes multisseriadas, as escolas do campo
merecem sim serem vistas com igualdade, enfim, essa desculpa jamais justificara essa falta de
responsabilidade destes responsaveis legais, para com os alunos e professores do campo.

Vale ressaltar que, os alunos do campo sdo muito carentes tanto no aprendizado quanto
no afetivo, eles dependem muito de um profissional da educagdo que realmente saiba ministrar
aula e que seja pacientemente, compreensivel, os discentes necessitam de aten¢ao e ndo de um
choque de conteudo, ou seja, eles necessitam de uma pessoa qualificada que realmente saiba
entender essa realidade e ndo de um professor conteudista e tradicionalmente correto.

O educador do campo primeiramente tem que saber diagnosticar o problema do
educando e a partir dai buscar metodologias que favorecam o aprendizado do aluno, uma vez
que descoberta a problematica ele poderd estrategicamente trabalhar métodos que desenvolva
a linha de raciocinio do educando de forma positiva. Além de todos esses problemas ja citados,
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o professor tem que se desdobrar entre uma série e outra, um planejamento adaptado para
trabalhar todas as séries, e na maioria das vezes ele tem que ser o professor, o servente, o
médico, psicologo, o professor itinerante, ¢ isso mesmo, o professor itinerante, porque nas
classes multisseriadas também se encontra criangas com alguma deficiéncia e que realmente
precisam de um profissional responsavel para prestar-lhe um atendimento adequado.

Os professores de multissérie sofrem inumeras angustias, 0s mesmos em sua longa e
ardua tarefa tende a se desdobrar entre planejamento, séries e alunos de diversas idades e na
maioria das vezes seu trabalho ¢ pouco visto pelas secretarias de educagdo, pois estes por sua
vez sO sabe cobrar perfeicdo e nada fazem para facilitar a vida do educador. Nao oferecem apoio
pedagbgico, moral e ético, ou seja, o professor sozinho desenvolve seu trabalho de tal maneira
que possa agradar a secretaria, e esta por sua vez nao oferece qualidade nenhuma, apenas quer
que seja oferecida uma quantidade favoravel que venha agradar o sistema, porque o que
interessa € o sistema, o professor e alunos estdo sempre em segundo plano.

Em alguns casos as Secretarias de Educagdo mandam o professor para a sala de aula
simplesmente com um giz, um quadro branco e uma pilha de livros velhos e ultrapassados, e 1a
o professor que se vire para desempenhar um bom trabalho e muita das vezes tem que tirar do
seu regrado saldrio para comprar materiais pedagogicos, que facilite o desempenho do professor
e para que o aprendizado dos alunos seja favoravel.

Hage (2006) enfatiza que essas angustiam que sente os professores de multissérie,
acabam por interferir no processo de ensino-aprendizagem, e os ditos responsaveis por esse
setor de ensino nada fazem para reaver essas necessidades sofridas que perpassa professor e
alunos, simplesmente cobra um bom trabalho.

No caso da conducdo do processo pedagogico, os professores se sentem angustiados
quando assumem a visdo de multissérie e tem a elaborar tantos planos e estratégias de ensino e
avaliagdo diferenciados quanto forem, as séries reunidas na turma; acao esta fortalecida pelas
Secretarias de Educagdo quando definem encaminhamentos pedagogicos e administrativos
padronizados. (HAGE, 2006:04)

Assim como os professores, os alunos de multissérie também perpassa por inimeras
angustias, afliges estas diarias, independentemente de inverno ou verdo, onde estes educando
tem que se locomover de seus lares, que na maioria das vezes fica distante do ambito escolar,
ou seja, longe da comunidade na qual est4 situada a escola. Muitos deles andam quilémetros
para chegar a escola, que faga chuva ou sol eles jamais deixam de ir ao colégio e jamais
reclamam de todas essas turbuléncias que passam no decorrer do ano letivo. E sem contar que
eles se arriscam, pois muitas vezes para chegar a escola, enfrentam uma série de perigos, no
inverno as estradas ficam escorregadias, devido ter muitas partes do percurso bastante elevado,
ocasionando assim uma série de riscos € nem por isso eles faltam a escola.

Outro fator também bastante comprometedor ¢ a jungdo de turmas, ou seja, quando ha
em uma turma multisseriada criangcas menores de seis anos € em alguns casos algumas com
certa deficiéncia, esse fato de certa forma interfere muito no processo de aprendizagem do
educando, pois este aluno precisa de um acompanhamento diferenciado e devido a esse
processo o professor deixa a desejar e isso de certa forma vem a encalhar o aprendizado do
educando, formando uma barreira que impede o desenvolvimento escolar do mesmo.

Nesse processo de aprendizagem e ensino, professor e aluno gradativamente irdo
posicionando como sujeitos produtores do conhecimento, em que a descoberta se torna um
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elemento fundamental na aprendizagem, sendo que, em muitas das vezes essas barreiras que o
impede de desenvolver acabam por se reduzirem e com o passar do tempo esse bloqueio vem a
romper, mas para isso ¢ necessario que educador e educando sintam deliberadas para obter esse
processo que da se com o passar do tempo e o acumulo de informagdes, como afirma o autor
esse processo € lento e em uma classe multisseriada se torna ainda mais demorado e depende
tanto do professor quanto do aluno.

[...] A aprendizagem ndo ¢ alcancada de forma instantdnea nem por dominio de
informagdes técnicas, pelo contrario, requer um processo de aproximagdes sucessivas
e cada vez mais amplas e integradas, de modo que o educando, a partir da reflexdo
sobre suas experiéncias e percepcdes iniciais, observe, reelabore e sistematize seu
conhecimento acerca do objeto em estudo. (SAVIANI, 2010: 288)

As classes multisseriadas ¢ um grande desafio que leva os educadores a repensar a
escola, suas disciplinas, séries, conteudos e avaliagdes, pois os educando do campo merecem
ser tratados com dignidade e precisam de uma educagao de qualidade, ainda ha muito a ser feito
para que possa se falar que a Educacdo do Campo ¢ favoravel ao aprendizado do discente.

Nao basta criar projetos e programas se ndo oferecerem suporte moral e técnico aos
professores do campo, os mesmo questionam a falta de apoio das secretarias de educacao, pois
a mesma deixa a desejar diante das grandes dificuldades que passam alunos e professores do
campo. E complicado ministrar uma aula de qualidade onde n3o se pode contar com apoio da
familia, grupo pedagogico e materiais pedagogicos adequados.

Visto que esses impedimentos como: a falta de apoio pedagdgico, ma estrutura do
prédio, falta de materiais escolares, professores leigos, dificil acesso para chegar a escola,
distor¢do idade série, contribui muito para a precariedade na educagiao do campo, e esses pontos
negativos leva a repensar em novas metodologias a que venha favorecer professores e alunos.
Em relacdo as agonias sofridas por professores e alunos se pode observar que sdo inimeras
situagdes ocorrentes no cotidiano dos mesmos, isto €, estes educando e professores do campo
necessitam de mais atencao para que se possa desenvolver a capacidade de aprendizagem e
ensino, pois ndo basta ter s6 um professor na escola rural, se os responsaveis legais nio
oferecem aos alunos e docentes condicoes ao desenvolvimento de uma educacgao de
qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante os apanhados da pesquisa bibliografica pode se constatar que professores e
alunos do campo perpassa por uma série de agonias, € através dessas andlises foi possivel
coletar dados importantissimos que se espera que venha suprir efeito positivamente, para que
as classes multisseriadas venham a ter mais direito de expressao. E através dessa reflexdo acerca
das dificuldades enfrentadas por professores e alunos de classe multisseriada se faz necessario
pensar nas multissérie com mais carinho e dedicagdo.

Diante desse estudo € possivel apresentar proposta favoravel como: a oferta de mais
formacao continuada aos educadores do campo, algo simples que a secretaria responsavel pelo
setor educacional deixa muito a desejar, pois a mesma precisa investir mais na criacao de
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projetos para o bem estar profissional dos mestres da educagdo que atuam no campo. Entdo sao
essas e outras dificuldades enfrentadas por professores e alunos ao longo de todo o ano letivo.

Ha muitas possibilidades que vale a pena serem estudadas com ateng¢ao, possibilidades
estas que visem um melhor desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem das criancas
do campo, dai o desafio de se pensar em uma alternativa que objetiva conferir qualidade as
classes multisseriadas, tornando o ensino nelas desenvolvido de igual ou de melhor qualidade
que os das classes seriadas: desafio pretensioso, mas possivel.

Enfim, isso s6 sera possivel se as autoridades competentes se sensibilizarem com a causa
e vestirem a camisa em prol de uma educagdo de qualidade para o povo do campo, levando a
modernizacdo ao meio rural, como recursos tecnoldgicos, capacitagdes, areas recreativas,
escolas bem estruturadas e cursos profissionalizantes para que professores e alunos sintam-se
capazes de desempenharem seus papéis com orgulho e sem desigualdade.
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RESUMO

O presente estudo objetivou uma discuss@o sobre as Salas Multisseriadas: os desafios da Educagdo Basica. A
metodologia consistiu em revisdo integrativa com os seguintes aportes teoricos de autores como: Hage (2006);
(2017), e demais pesquisadores, educadores e profissionais que atuam e defendem uma melhoria tanto para a
educag@o na zona rural, quanto nos métodos ¢ metodologias utilizadas nas salas de ensino multisseriadas. Os
resultados parecem indicar uma maior necessidade de mobilizagdo dos professores por capacitacdo adequada a
essa nova demanda didatica, bem como por programas educacionais que visem atender as necessidades das
escolas do campo ou que tenham classes multisseriadas.

Palavras-chave: Educacdo do campo. Salas multisseriadas. Educagdo basica.

SUMMARY

The present study aimed at a discussion about MultiseriesRooms and the challenges of Basic Education. The
methodology consisted of an integrative review with the following theoretical contributions from authors such as:
Costa (2018); Martins; Dias e Silva (2016); Monteiro et al. (2017); Santos and Santos (2017); Freire, (2007);
Hage (2006); Oliveira; Santos and Souza (2017), and other researchers, educators and professionals who work
and advocate an improvement both for education in rural areas, as well as in the methods and methodologies used
in multi-grade teaching rooms. The results seem to indicate a greater need for the mobilization of teachers for
adequate training to this new didactic demand, as well as for educational programs that aim to meet the needs of
rural schools or that have multi-grade classes.

Keywords: Rural education. Multiseries rooms. Basic education.

RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo discutir las salas multi seriadas: los desafios de la Educacion Basica. La
metodologia consistié en una revision integradora con las siguientes contribuciones tedricas de autores como:
Hage (2006); (2017), y otros investigadores, educadores y profesionales que trabajan y abogan por una mejora
tanto para la educacion en el area rural, como en los métodos y metodologias utilizados en las aulas de ensefianza
multiserie. Los resultados parecen indicar una mayor necesidad de movilizacion de los maestros para la formacion
adecuada a esta nueva demanda didactica, asi como programas educativos dirigidos a satisfacer las necesidades
de las escuelas en el campo o tener clases de multiples series.

Palabras clave: Educacion de campo. Salas multiseriadas. Educacion basica.

INTRODUCAO

Os aspectos voltados para os pressupostos da educagdo sempre foram alvo de inimeros
estudos, onde a maioria das pesquisas desenvolvidas no ambito cientifico, académico e
educativo englobam especialmente o docente, o discente, instituicdes de ensino e as praticas
desenvolvidas nestes ambientes. A ideia € proporcionar uma melhoria no processo de ensino-
aprendizagem, de forma que o mesmo seja significativo.

O processo de alfabetizacdo passou e passa por inimeras mudancas em todos os
aspectos, principalmente no que se refere a uma preocupagao continua sobre o que ¢ ensinado
e, como as metodologias adotadas impactam na vida dos educandos. Dai tem se cobrado muito
dos gestores educacionais, uma maior atuacdo e, cobranca de politicas publicas dos
governantes, quanto a disponibilizar capacita¢cdes adequadas aos educadores para que possam
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atuar no sentido de uma aprendizagem cada vez mais significativa.

Uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas na educacdo de turmas € o objetivo do
presente estudo, o qual tomou por base os estudos de: Caldart (2003); Gatti, (2016); Freire,
(1996); Gadotti, (2013); Hage (2005); Oliveira (2013), e demais pesquisadores, educadores e
profissionais que atuam e defendem uma melhoria tanto para a educagdo na zona rural, quanto
nos métodos e metodologias utilizadas nas salas de ensino multisseriadas.

Os Desafios do Processo de Ensino-Aprendizagem nas Salas Multisseriadas

Vive-se no contexto atual transformagdes de seus mais variados aspectos € em todas as
areas da sociedade. Sdo mudancas na politica, na economia, na educagdo e tantas outras,
contudo, um dos principais aspectos € que merece bastante atengdo ¢ com relagdo a educagao
que se oferta, ndo apenas em nosso pais, mas em todo o mundo, haja vista que ¢ a educagdo a
porta de entrada para que o individuo possa se desenvolver de modo amplo. Contudo, sabe-se
que esta ¢ uma area que tem sido alvo de constantes debates, sobretudo em paises
subdesenvolvidos.

Dentre as varias mudancgas ocorridas na educacao, sobretudo no século XXI encontram-
se aspectos relacionados ao compromisso das instituigdes de ensino no que diz respeito a um
ensino de qualidade compreendendo esforgos para cumprir com seus propositos, educar o
individuo de modo integral, considerando-se tantos aspectos sociais como também culturais
(SAVIANI et al.,, 2017). Deste modo compreende-se que para que o processo de
desenvolvimento do ensino e aprendizagem ocorra de modo eficiente visando a formagdo de
qualquer individuo de modo amplo ird depender da qualidade do ensino ao qual 0 mesmo tem
acesso.

No entanto, se sabe que um dos maiores desafios enfrentados pelas instituicdes de
ensino atualmente consiste em fazer ruir as barreiras enfrentadas pelo educando durante o
processo de aquisicao da aprendizagem, o que nos faz refletir sobre determinadas questdes,
sendo uma das mais relevantes como superar as dificuldades encontradas no ambiente escolar
no que concerne o processo de ensino e aprendizagem. Neste aspecto Libaneo (2001) afirma:

A escola hoje ndo pode limitar-se a passar informagdo sobre as matérias, a transmitir
o conhecimento do livro didatico. Ela ¢ uma sintese entre a cultura experienciada que
acontece na cidade, na rua, nas pracas, nos pontos de encontro, nos meios de
comunica¢do, na familia, no trabalho etc., e a cultura formal que é o dominio dos
conhecimentos, das habilidades de pensamento. Nela, os alunos aprendem a atribuir
significados as mensagens e informagdes recebidas de fora, dos meios de
comunicagdo, da vida cotidiana, das formas de educa¢do proporcionada pela cidade,
pela comunidade. O professor tem ai seu lugar, com o papel insubstituivel de
provimento das condigdes cognitivas e afetivas que ajudardo o aluno a atribuir
significados as mensagens e informagdes recebidas das midias, das multimidias e
formas diversas de intervenc¢do educativa urbana. O valor da aprendizagem escolar,
com a ajuda pedagogica do professor, esta justamente na sua capacidade de introduzir
os alunos nos significados da cultura e da ciéncia por meios de mediacdes cognitivas
e interacionais (LIBANEO, 2001, p. 40-41).

Estes aspectos comprovam que o ambiente escolar deve apresentar-se como acolhedor,
dindmico e bem estruturado, fazendo uso de praticas pedagogicas embasadas, de preferéncia
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em métodos inovadores e num processo de mediacdo eficaz. Assim, uma pratica docente
voltada para a educacdo, sobretudo em virtude da grande diversidade existente no ambito
educacional precisa aderir a uma pedagogia que além do desenvolvimento de métodos de ensino
que se ajustem a realidade do educando, respeite a, levando-o a encontrar sua propria identidade
como ser humano.

Na visao de Martins, Dias e Silva (2016) o professor para desempenhar o seu real papel
enquanto mediador no processo educativo ndo deve prender-se ao pensamento de no processo
de ensino e aprendizagem o educador deve apenas dominar especificamente conteudos e
disciplinas, mas exercer também dominio sobre os elementos que simbolizam uma pratica
consistente e critica. Logo, este profissional deve ter ciéncia de que para que haja uma educacao
evolutiva deve-se investir em um desenvolvimento intelectual didrio, que possibilite-o inovar
na sua forma de ensinar, disseminar conhecimentos, ¢ principalmente no modo de se relacionar
com seus alunos, tendo em vista que estes sao individuos ativos € nao apenas meros recebedores
de conceitos.

Neste aspecto, o educador deve ‘“saber que ensinar ndo ¢ meramente transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria produgao ou a sua constru¢ao”
(FREIRE, 2007, p. 52). Desta forma ¢ preciso que este desempenhe o seu papel de forma
dindmica, a fim de fomentar o aprendizado do aluno, tornando-se deste modo importante
associar suas praticas educativas a uma pratica pedagogica reflexiva. Ou seja, o professor
precisa adotar uma pratica educativa autdénoma, inclusive por meio de metodologias
significativas para que através destas despertem-se alunos criativos, motivados e interessados,
ndo apenas em absorver teorias, mas construir um ambiente que lhe propicie atingir seus
objetivos quanto a aprendizagem.

Logo, a eficacia do processo de ensino e aprendizagem bem como a formagdo de
qualquer educando dependerdo do modo como ele esta sendo instruido e das caracteristicas do
ensino a ele transmitido, além disso, € preciso que haja dinamicidade, colaboragao e, sobretudo
comprometimento com este ensino, oportunizando desta forma que sejam desenvolvidos e
aplicados métodos eficazes para a obten¢do de uma aprendizagem que tenha realmente

significado. Partilhando desta mesma concep¢ao Lima e Pimenta (2018) ressaltam que:

O bom desenvolvimento de praticas pedagdgicas requer o envolvimento de toda a
institui¢do, onde a direcdo pedagogica precisa investir em professores com amplo
conhecimento pedagodgico para organizar a aula, fazer a transposi¢do didatica,
transformar o conhecimento cientifico em saber transmissivel e assimilavel pelos
alunos (LIMA; PIMENTA, 2018, p. 66).

Em razdo disso, € preciso realcar que as instituicdes escolares e principalmente o
professor nao podem e nao devem ficar presos apenas a métodos de ensino enraizados no
tradicionalismo que a cada dia fica obsoleto, logo, se faz essencial molda-los de modo que possa
torna-los mais significativos € em caso de isso ndo ser possivel, estar aberto e capacitado para
buscar novas ferramentas de ensino, pois a partir do momento em que a sala de aula passa a
ser vista como um ambiente prazeroso, dindmico e interativo ela também passa a se tornar um
ambiente rico em aprendizagem.

Neste contexto, percebemos que as instituicdes escolares e os educadores em si, nao
podem transmitir nem trabalhar dentro de um tnico modelo de pensar, pois segundo Pérez
Gomez (2001):

[...] o objetivo de toda pratica educativa tem que ser o de facilitar a reconstrucdo do
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conhecimento experiencial do aluno, e isso ndo pode ser entendido e nem
desenvolvido sem o respeito a diversidade, as diferengas individuais que determinem
o sentido, o ritmo e a qualidade de cada um nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 67).

Portanto, se o importante no ambiente escolar € realmente ¢ a aprendizagem do aluno e
nao apenas a memorizacao de conteudos escolares, principalmente na contemporaneidade, em
virtude de toda a revolugao educacional que vem ocorrendo, as instituigdes precisam associar
suas praticas educativas a uma pratica pedagogica reflexiva. Ou seja, o professor precisa adotar
uma pratica educativa autdbnoma, inclusive por meio de metodologias significativas para que
através destas despertem-se alunos criativos, motivados e interessados, ndo apenas em absorver
teorias, mas construir um ambiente que lhe propicie atingir seus objetivos quanto a
aprendizagem.

Logo, a eficacia do processo de ensino e aprendizagem bem como a formacdo de
qualquer educando dependerao do modo como ele esta sendo instruido e das caracteristicas do
ensino a ele transmitido, além disso, € preciso que haja dinamicidade, colaboragdo e, sobretudo
comprometimento com este ensino, oportunizando desta forma que sejam desenvolvidos e
aplicados métodos eficazes para a obtencdo de uma aprendizagem que tenha realmente

significado. Partilhando desta mesma concepcao Lima e Pimenta (2018) ressaltam que:

O bom desenvolvimento de praticas pedagdgicas requer o envolvimento de toda a
institui¢do, onde a direcdo pedagogica precisa investir em professores com amplo
conhecimento pedagodgico para organizar a aula, fazer a transposi¢do didatica,
transformar o conhecimento cientifico em saber transmissivel e assimilavel pelos
alunos (LIMA; PIMENTA, 2018, p. 66).

Em razdo disso, ¢ preciso realcar que as institui¢des escolares e principalmente o
professor ndo podem e ndo devem ficar presos apenas a métodos de ensino enraizados no
tradicionalismo que a cada dia fica obsoleto, logo, se faz essencial moldéa-los de modo que
possa torna-los mais significativos e em caso de isso nao ser possivel, estar aberto e capacitado
para buscar novas ferramentas de ensino, pois a partir do momento em que a sala de aula passa
a ser vista como um ambiente prazeroso, dinamico e interativo ela também passa a se tornar
um ambiente rico em aprendizagem. Neste contexto, percebemos que as institui¢des escolares
e os educadores em si, ndo podem transmitir nem trabalhar dentro de um Unico modelo de
pensar, pois segundo Pérez Gémez (2001):

[...] o objetivo de toda pratica educativa tem que ser o de facilitar a reconstrugdo do
conhecimento experiencial do aluno, e isso ndo pode ser entendido e nem
desenvolvido sem o respeito a diversidade, as diferencas individuais que determinem
o sentido, o ritmo e a qualidade de cada um nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 67).

Portanto, se o importante no ambiente escolar ¢ realmente ¢ a aprendizagem do aluno
e ndo apenas a memorizacao de conteudos escolares, principalmente na contemporaneidade,
em virtude de toda a revolug@o educacional que vem ocorrendo, as institui¢cdes precisam estar
atentas no que diz respeito ao desenvolvimento de meios que sejam capazes de alcangar os fins
educativos propostos pela sociedade, visto que, ¢ através da escola que o individuo adquire as
condicdes necessarias para compreender o mundo e utilizar de todo o conhecimento adquirido
para transformar a realidade a suas volta.

E preciso que se esteja apto a mudar se necessario, para que os desafios impostos durante
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o processo de desenvolvimento e aquisi¢do da aprendizagem sejam rompidos. Para Pozo
(2002):
Nao se trata de mudanga apenas quantitativa, mas qualitativa. Nao se trata de
reproduzir respostas ja preparadas, mas também de gerar novas solu¢des. Nao ¢ uma

mudanca mecanica, e sim que requer um envolvimento ativo, baseado na reflexdo e
na tomada de consciéncia, por parte do aprendiz (POZO, 2002, p. 65).

Esta visdo do autor pode ser trazida para o ambito das salas multisseriadas, que tem
como uma de suas principais caracteristicas o atendimento a alunos de diferentes faixas etarias
em uma sO sala. O que requer dos educadores um maior desempenho e amplitude de
conhecimentos, ndo apenas no aspecto tedrico mais em todos os pontos, principalmente em
buscar formas de como desenvolver sua pratica em um ambiente tdo desafiador, devendo levar
em consideracdo que a aprendizagem ndo acontece de modo imediato, nem simplesmente por
meio de informacgdes técnicas.

Perante o exposto torna-se vital, entre outras coisas “renovar as praticas pedagogicas,
de forma que acolham a diversidade e sejam inclusivas, envolvendo todos os estudantes em
processos de aprendizagem significativos” (SOARES; VIEIRA, 2014, p. 167). A
aprendizagem significativa exige certo cuidado por parte dos educadores no tocante a selegao
de conteudos, principalmente quando nos remetemos as salas multisseriadas, haja vista que
esta deve adaptar- se a fase de ensino-aprendizagem de cada individuo inserido neste ambiente,
respeitando € ao mesmo tempo integrando-o em diferentes niveis, a fim de possibilitar a
aquisi¢do de uma estrutura cognitiva adequada.

Nesta perspectiva, destacam-se Costa C. e Costa V. (2018):

O professor acaba sendo o colaborador nessa constru¢ao do conhecimento dos alunos
e levando em considera¢do que as turmas sdo heterogéneas € preciso construir uma
dindmica que possibilite integrar a todos. Tendo consciéncia que cada aluno ira fazer
suas associa¢des de maneiras distintas, até mesmo por que cada um tras consigo uma
bagagem de conhecimentos advindos de fora, ficando o dever para o professor de
mediar esses diferentes saberes, procurando dinamizar aquilo que deve ser ensinado
e os conhecimentos inerentes aos alunos. Portanto possuidores de significancia
(COSTA C.; COSTA V., 2018, p. 5).

E inegavel que tornar o processo de ensino e aprendizagem significativo é primordial
para que ele aconteca de maneira satisfatoria no educando, contudo sabe-se que os desafios
enfrentados neste aspecto pelas escolas do campo vdo muito além disso. Sdo encontrados
problemas como a falta de material didatico adequado, estrutura fisica das escolas, e muitas
vezes o professor ndo possui uma formagdo especifica para ensinar em turmas multisseriadas.
Estes fatores também sdo considerados necessarios para a  execuc¢do dos processos
educacionais, e devem ser levados em consideracao.

Corroborando com estas informagdes o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP destaca:

Algumas experiéncias tém demonstrado que o problema das turmas multisseriadas
esta na auséncia de uma capacitacdo especifica dos professores envolvidos, na falta
de  material pedagoégico adequado e, principalmente, na auséncia de uma
infraestrutura basica — material e de recursos humanos — que favoreca a atividade
docente e garanta a efetividade do processo de ensino aprendizagem. Investindo
nesses aspectos, as turmas multisseriadas poderiam se transformar numa boa
alternativa para o meio rural, atendendo os anseios da populagdo em dispor de uma
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escola proxima do local de moradia dos alunos, sem prejuizo da qualidade do ensino
ofertado, especificamente no caso das séries iniciais do ensino fundamental
(BRASIL, 2007, p. 25-26).

Estes aspectos acabam por interferir no processo de ensino aprendizagem de maneira
direta pelo fato de que a falta de condigdes acaba gerando transtornos e dificultando o
andamento deste, além disso, muitas vezes os professores sdo sobrecarregados, pois além de
realizarem tarefas que correspondem ao processo educativo, ou seja, a atividade docente,
também precisam realizar outras tarefas de cunho administrativo, que tem relagdo com o manter
a unidade de ensino. Outro desafio encontrado no tocante a sala multisseriada estd na
organiza¢cdo do tempo escolar, ou seja, organizar o tempo didatico, pois de acordo com
Oliveira, Santos e Souza (2017):

E preciso atentar-se para as necessidades dos alunos, a elaboragdo das atividades as
quais se destinam a eles, diversificando-as na perspectiva em atender a todos os
educandos, em meio as suas idades, conhecimentos e séries distintas. Aqui, torna-se
importante ressaltar que, todo professor responsavel pelas classes multisseriadas,
devem se preocupar minuciosamente na selegdo dos conteudos que serdo ministrados
(OLIVEIRA; SANTOS, SOUZA, 2017, p. 77).

O que consiste em um dos maiores desafios para o docente, pois € preciso que este saiba
dosar o atendimento ofertado a todos os alunos, de modo que possa atender a todos de uma
mesma forma e sem demandar mais tempo para este ou aquele. E preciso planejamento, e um
aperfeicoamento da pratica de modo constante para que assim possa se utilizar as estratégias e
ferramentas necessarias para promover um ensino ¢ aprendizagem eficiente.

Assim sendo, para que o ensino se dé de modo eficaz e motivador na sala multisseriada
¢ preciso desenvolver metodologias e atividades pautadas na diversidade e que instiguem o
aluno no processo de aquisi¢do de novos conhecimentos, bem como possa reestruturar aqueles
Ja existentes.

Ter a capacidade de ofertar a todos o periodo apropriado para aprender consiste em uma
das incumbéncias da docéncia. Tao profissional quanto o dominio de contetido. Oportunizar
na escola, na sala de aula e em cada atividade programada as circunstincias indispensaveis
para a aprendizagem requerem dos profissionais do ensino capacidades especiais para lidar
com o tempo instruir e nao so de ensinar (ARROYO, 2004). Neste aspecto compreende-se que
organizar o ambiente escolar, planejar conteudos e programar o tempo para aprendizagem no
ambiente escolar, sdo pontos que estao associados a
fungao do professor e que constituem sua pratica pedagogica.

Dentro deste contexto o autor Vygotsky (1991, p. 58) promove e enfatiza que “o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
funcionamento varios processos de desenvolvimento, cuja ocorréncia, de outra forma, seria
impossivel”. Deste modo, institui¢des escolares e de maneira singular o docente precisam
atentar-se a todas as técnicas e meios capazes de desenvolver no educando uma aprendizagem
que possibilite-o entender questdes relacionadas ao cognitivo, mas também a tudo que o cerca.
Isto s6 se torna possivel através da utilizagdo de praticas reflexivas acerca de métodos que
levem o aluno a sentir-se motivado e capaz. A importancia de recursos didaticos principalmente
quando diferenciados ¢ destacada por Neves (2005) ao afirmar:
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Os recursos didaticos ao serem usados no trabalho com os conteudos escolares,
servem de mediadores entre estes e os alunos, favorecendo a apropriagdo e
aprendizagem dos conteudos pelos estudantes. Seu uso contribui para que os
aprendizes compreendam a proposta da atividade, o seu desenvolvimento e seu
resultado, pois, a0 manipular e/ou ter acesso a determinados recursos, realizam um
trabalho de organizag@o ou de reorganiza¢do mental, de forma que se apropriam do
conteudo escolar. (NEVES, 2005, p. 160).

Para tanto, cabe ao professor mesmo em um ambiente tdo desafiador que ¢ o da escola
com salas multisseriadas evoluir e buscar novos conhecimentos, atualizar-se constantemente,
assim como utilizar-se de recursos educacionais significativos objetivando as necessidades
educacionais destas escolas, ja tdo castigadas, sejam atendidas. Desta forma pode-se destacar
a importancia e contribuicao dos recursos didaticos no processo educativo, desde que sejam
levadas em consideracdo todas as outras questdes citadas anteriormente.

Destaca-se ainda que as escolas multisseriadas precisam ganhar maior visibilidade
pelos 6rgdos responsaveis, haja vista que este tipo de ensino raramente ¢ mencionado, seja em
debates relacionados a educacgao, seja nos curriculos de formagao de professores, ausentando
inclusive dos sensos escolares. Diante de tanto descaso cabe nos questionarmos o porqué de
essas escolas ainda existirem. Para Monteiro et al. (2017) um dos principais motivos esta
relacionado ao fato de o ensino multisseriado possibilitar que mesmo em situagdes tao adversas
os habitantes do meio rural tenham acesso a educa¢ao. Este acesso ainda nas séries iniciais do
ensino fundamental permite que os alunos adquiram conhecimentos que poderao trazer
mudangas concretas para suas vidas.

Nesta perspectiva torna-se de real importancia, mesmo que cercado de dificuldades,
que o docente torne o processo de ensino e aprendizagem nas escolas multisseriadas em algo
prazeroso e que desperte nesses alunos o melhor com relagdo a educagdo, de modo que mesmo
em meio a tantos desafios estes possam lograr éxito na aquisi¢do de conhecimentos e
aprendizagens que os transformara em individuos mais completos e os prepara para lidar com
os obstaculos encontradas dentro e fora deste ambiente.

Quanto aqueles a quem compete investir e cuidar da educacdo ¢ preciso
responsabilidade e comprometimento também com os individuos que encontram-se em zonas
mais afastadas das regides urbanas e que almejam alcancar novos horizontes por meio desta.
Pois de acordo com Hage (2006):

Nao ha justificativa para tamanha desconsideragdo do poder publico ¢ da sociedade
civil para com os graves problemas de infraestrutura e de condi¢des de trabalho e
aprendizagem que enfrentam os professores e estudantes das escolas multisseriadas,
que, em geral, se encontram abandonadas as situa¢des contingentes proprias das
comunidades em que se localizam; afinal, delas depende atualmente a iniciagdo
escolar da maioria das criangas, adolescentes e jovens do campo (HAGE, 2006, p.
3010).

A partir deste entendimento se faz necessario que sejam desenvolvidas estratégias tanto
por parte dos governos e de todos que tenham relagdo direta com o processo educativo, visando
minimizar a “exclusdo” existente com relagdo a estas escolas, a fim ndo apenas de erradicar a
desigualdade visivel neste aspecto como também diminuir a visdo negativa do aprender por
esses alunos, em virtude disto. E dentre outras questdes investir, conforme destacam Medeiros,
Cruz e Patricio (2017):
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Pois, para que possa acontecer um avango significativo na escola multisseriada, os
investimentos sdo fundamentais, e quando se fala em investimento devemos levar em
consideracdo o aumento salarial dos professores, mais formacdo continuada e
investimentos nas questdes estruturais e pedagdgicas, para que, assim, os alunos
possam aprender com mais dignidade (MEDEIROS; CRUZ; PATRICIO, 2017, p.
12417).

A partir deste entendimento e levando em consideragdo a escola como uma institui¢ao
social, que tem como intuito desenvolver metas e tragar objetivos procurando gerar no
educando capacidades seja elas cognitivas, fisicas, afetivas ou morais, demanda se o
envolvimento de todos os que fazem parte do processo educativo a fim de promover uma
educagdo que nao abra mao da heterogeneidade e que torne o ensino realmente diversificado.
Ha de se considerar ainda, conforme elencam Santos R. e Santos M. (2017, p. 5) que “A escola
do meio rural possui um papel fundamental para a comunidade, pois ela consegue manter as
criangas em seu local de convivio, evitando a necessidade de se deslocarem para a cidade”.
Desta forma ¢ preciso que os 6rgaos responsaveis pela educagdo passem a dar maior atengao
para essas escolas, haja vista que elas fazem parte da realidade de muitos individuos que se
encontram afastados do meio urbano, mas que precisam ser enxergados.

E em virtude, sobretudo, de que devem ser asseguradas condigdes dignas para que esses
individuos possam gozar deste direito que além de universal ¢ considerado um dos mais
importantes para o desenvolvimento do sujeito enquanto cidadao, para isto € preciso que estas
escolas do campo sejam vistas como instituicdes formadoras de sujeitos que irdo contribuir
para o desenvolvimento da sociedade futuramente, e portanto ndo podem ficar a mercé do
abandono, haja vista que em sua maioria, como bem destacado por Santos R. e Santos M.
(2017):

As escolas do campo funcionam em situagdes precarias, sem condigdes de
funcionamento e, além disso, muitos professores trabalham com carga horaria maior
do que a permitida, o que acaba prejudicando seu trabalho pedagogico. A
infraestrutura é um fator negativo que influencia na aprendizagem do aluno, uma vez
que muitas escolas estdo sucateadas, sem condi¢des de funcionamento com a falta de

materiais, merenda, recursos pedagogico e pessoal, para fazer a escola funcionar
adequadamente (SANTOS R.; SANTOS M., 2017, p. 5).

E preciso inclusive, mudar a visdo que muitos ainda possuem de que por viverem no
campo estes individuos ndo precisam ter acesso a um ensino eminente, levando em
considera¢do de que de acordo com o ponto de vista de alguns, ndo € preciso ter estudo ou certo
nivel de escolaridade quando a principal funcdo destes seria trabalhar com a terra, contudo
trata- se de uma visdo estritamente equivocada, considerando-se que hoje muitos destes
individuos que vivem no campo sonham com uma realidade diferente da que estao
familiarizados e lutam para conquistar uma posi¢cao melhor na sociedade, muitos abandonam
suas familias e rumam para os centros urbanos em busca de melhores condi¢des de vida para
si e para os seus, tendo em vista que ainda enxergam na educa¢do uma possibilidade de crescer,
em todos os seus aspectos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ante o exposto, acreditamos que uma boa formagao, seja ela na cidade ou do campo, ¢
o melhor caminho para o reconhecimento do outro enquanto ser social. A educagdo ¢ um todo
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complexo e unico e, portanto, ndo podem ser vistos e/ou tratados separadamente (educagdo da
cidade x educacdo no campo). Sdo os cidadaos do campo quem abastecem as cidades, que por
sua vez expandem-se mais, dados os lucros que, poucas vezes sao compartilhados por quem os
produz de fato.

Desta forma ndo podemos nos alienar e achar que, por estarem inseridos em ambientes
diferentes da zona urbana, estas pessoas precisam viver em condi¢des de afastamento do direito
a uma educacao digna e de qualidade. Ademais, ¢ importante destacar que, por mais que o
ambiente das salas multisseriadas seja visto como relativamente inadequado, e por serem tao
estigmatizadas e desvalorizadas, ainda assim, pode haver ali um ensino de qualidade.

Para tanto é necessario haver uma mobilizagdo por parte dos envolvidos e dos seus
representantes politicos, para que possam priorizar programas educacionais que visem atender
as necessidades das escolas do campo ou que tenham classes multisseriadas.

Ao professor, pela necessidade de um maior contato direto com o educando em tais
ambientes, ndo prescinde de capacitagdes continuadas para que possa exercitar a func¢do de
mediador reflexivo, de forma a gerir esses ambientes pedagogicos de maneira mais eficaz. O
seu objetivo ¢ motivar e impulsionar os educandos a uma transforma¢do de sua realidade,
dando-lhe mais condi¢do de protagonismo, para que possa sentir-se parte importante deste
processo, respeitando as diferengas e as condi¢des contextuais da sua comunidade.
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RESUMO

O presente capitulo visa discutir o conceito de pratica pedagdgica no contexto das escolas do campo, tendo como
“pano de fundo” seus aspectos tedricos e praticos na relacdo que se estabelece entre professor aluno no processo
do ensinar-aprender. Inicialmente, procura conceituar o que vem a ser pratica pedagogica. Em seguida, discute
como os curriculos t€m se materializado nas escolas do campo e como estas concebem a pratica pedagogica,
discutindo suas relagdes e suas implica¢des. Por fim, apresenta discussdes sobre as caracteristicas das classes
multisseriadas, enfocando os limites e possibilidades do exercicio profissional neste contexto.

Palavras chave: Pratica Pedagogica. Classes multisseriadas. Educagdo do Campo.

SUMMARY

This chapter aims to discuss the concept of pedagogical practice in the context of rural schools, with the
"background" of their theoretical and practical aspects in the relationship established between student teachers in
the teaching-learning process. Initially, demand conceptualizes what comes to teaching practice. Then discusses
how the curriculum has materialized in the schools of the field and how they conceive of pedagogical practice,
discussing their relationships and their implications. Finally, presents discussions on the characteristics of
multigrade classes focusing on the limits and possibilities of professional practice in this context.

Keywords: Pedagogical Practice. Multisseriadas. Classes. Field Education.

RESUMEN

Este capitulo tiene como objetivo discutir el concepto de practica pedagdgica en el contexto de las escuelas del
campo, teniendo como "antecedentes" sus aspectos tedricos y practicos en la relacion que se establece entre el
estudiante docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Inicialmente, busca conceptualizar lo que viene a ser
practica pedagogica. Luego discute como los curriculos se han materializado en las escuelas del campo y como
conciben la practica pedagogica, discutiendo sus relaciones y sus implicaciones. Finalmente, presenta discusiones
sobre las caracteristicas de las clases multi seriadas centrandose en los limites y posibilidades de la practica
profesional en este contexto.

Palabras clave: Practica Pedagogica. Clases multisseriada. Educacion del pais

INTRODUCAO

Discutindo o conceito de pratica pedagogica

Talvez, parega 6bvio perguntar qual o papel das escolas, ou ainda, sendo mais 6bvio,
qual o papel das escolas na formacao das pessoas? No entanto, quando paramos para responder
essas indagacdes, tendemos para nosso lado intuitivo justificando: a escola deve ensinar ler,
escrever, assim também todos os conhecimentos que a humanidade ja produziu e que se
tornaram essenciais para a participacao de qualquer pessoa no setor socio/econémico, tendo
como finalidade bons desempenhos na vida (passar nos vestibulares, ENEN, concursos
publicos e etc.)

Diante de tal percepcao, fica o entendimento de que a escola delimita a sua funcdo no
repasse de conhecimentos, ou seja, a escola fornece conhecimentos para os alunos e estes
devem ir absorvendo ao longo dos anos para que saiam “formados” aptos para interagirem na
sociedade. Contudo, estudos como os de Arroyo (2011), Moura (2003), Zabala (1998)
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discordam de tal visdo e ddo uma dimensdo bem mais ampla com relagdo ao papel da escola
na sociedade, tendo em vista que, a capacidade de uma pessoa para se relacionar depende das
experiéncias que vive, e as instituicdes educacionais sdo um dos lugares preferenciais, nesta
época, para se estabelecer vinculos e relagdes que condicionam e definem as proprias
concepgoes pessoais sobre si e as demais (ZABALA, 1998, p.28).

Torna-se evidente que o papel da escola esta além do ensino das matérias tradicionais.
E para que possamos entender esse aspecto que perpassa o ensino das matérias € preciso
compreender que tipo de proposta metodologia esta sendo desenvolvida qual a concepgao de
educacdo gerida pelo/a professor/a, pois “por trds de qualquer proposta metodoldgica se
esconde uma concepcdo de valor que se atribui ao ensino, assim como certas ideias mais ou
menos formalizadas e explicitas em relagdo aos processos de ensinar e aprender” (ibidem, p.
27).

Em se tratando de processo educacional o fazer pedagdgico recebe destaque, pois ¢
nesse interim que se estabelece a relagdo complexa do ensinar e aprender, exemplificada na
conceituagdo que Zabala (1998, p.15) faz sobre a mesma, dizendo que “os efeitos educativos
dependem da interagao complexa de todos os fatores que inter-relacionam nas situacdes de
ensino: tipo de atividades metodoldgicas, aspectos materiais da situacdo, estilo do professor,
relagdes sociais, contetidos culturais, etc”.

A relacdo complexa que se estabelece entre os fatores do processo educativo
mencionados acima ¢ estabelecida a partir da pratica pedagdgica, conduzindo tais fatores pelas
determinagdes, fins e objetivos educativos.

Assim, Veiga (1989), afirma que a pratica pedagogica apresenta-se como:

[...]Juma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, inserida
no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica ¢ uma dimenséo da pratica social
que pressupdem a teoria-pratica, e é essencialmente nosso dever como educadores a
busca de condigdes necessarias a realizagdo (VEIGA, 1989, p.16)

Nesse sentido, podemos afirmar que toda acdo pedagogica requer uma reflexdo sobre
a constru¢do do saber, na medida em que compreender o ato de ensinar ndo constitui em uma
transferéncia de conhecimento, mas sim, conforme enfatiza Freire (2011, p. 24), de “criar
possibilidades para a sua produgdo e a sua construgdo”.

Diante desta perspectiva, a pratica pedagogica deve compreender que a educacdo € um
processo historico e social, dando sentido a todo tipo relagdo que emerge do contexto
socio/educacional a partir da interagdo estabelecida pelos sujeitos/momento/espaco. Temos
aqui o entendimento que as relagdes que se estabelecem no meio em que o alunado esta inserido
propiciard no seu desenvolvimento, na sua aprendizagem. ‘“Para Vygotsky, tanto o
desenvolvimento quanto a aprendizagem decorrem das condigdes sociais que o individuo esta
imerso”. (FONTANA & CRUZ, 1997, p. 71).

Ainda neste contexto, torna-se de fundamental importancia refletir o papel do/a
educador/a tendo em vista que a partir da sua concepcdo de mundo o/a mesmo/a pode
desenvolver atividades que forme cidaddos emancipados (o que requer do mesmo bem mais
que trabalhar os conhecimentos disciplinares) ou até mesmo interferir negativamente sobre a
identidade de um povo.

Estas situacdes exigem reflexdo quanto a postura e a pratica pedagodgica a ser
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desencadeada pelo professor, diante das questdes sociais que circundam o meio escolar
tornando essencial relacionar questdes tedricas com as praticas.

Muitas vezes sdo feitas comparagdes entre as teorias e as praticas, no que se refere a
atuagdo pedagogica, por vezes separando uma da outra como polos opostos, desconsiderando
uma e privilegiando a outra ou as unificando com os mesmos objetivos e finalidades.
Elucidando tal paradigma, Veiga (1989, p.17) afirma que “a teoria e a pratica ndo existem
isoladas, uma nao existe sem a outra, mas se encontram em indissoltivel unidade. Uma depende
da outra e exercem uma influéncia mitua, ndo uma depois da outra, mas uma e outra a0 mesmo
tempo”.

De acordo com Candau e Lelis, (2005, p. 57) “na questdo da relacdo teoria-pratica, se
manifestam os problemas e contradigdes da sociedade em que vivemos que, como sociedade
capitalista, privilegia a separagao trabalho intelectual-trabalho-manual e, consequentemente, a
separacdo entre teoria e pratica”. Tal abordagem nos remete ao entendimento de que as
possibilidades da producdo do conhecimento (aprendizagem) na atualidade estejam voltadas
para situagdes vivenciadas pela sociedade, (conflitos culturais, raciais, financeiros dentre
outros) as quais chegam até as escolas, necessitando serem abordadas — questdes sociais €
educacionais, ou seja, estabelecer associacdo entre as experiéncias sociais com 0S
conhecimentos cientificos, tornando assim, uma demanda curricular.

Antes de adentrarmos nos assuntos que dizem respeito ao curriculo escolar, hd que se
fazer algumas consideragdes ainda sobre pratica docente. O estudo intitulado Professoras Bem-
sucedidas: saberes e praticas significativas, Mendes (2008) que procede a um estudo sobre
praticas docentes consideradas bem sucedidas (a autora baseia-se nos estudos de Terezinha Rios
para definir o que ¢ um professor competente), conclui que “professor bem-sucedidos ¢ um
professor competente” e sintetiza as dimensdes de competéncias presentes em professores
pedagogicamente exitosos.

A partir da pesquisa e da defini¢dao que Rios (2002) faz sobre competéncia pedagdgica,
Mendes (2008) conclui que o professor bem sucedido ¢ aquele que articula as competéncias
por quatro dimensdes, a saber: a) técnicas, a qual diz respeito ao dominio do conteudo, dos
saberes e habilidades; b) politica, que define a postura critica nas relagdes sociais, perpassa a
funcdo do ensinar conteudo, a interagir no mundo; c¢) ética, a que media a técnica e a politica
dando uma dimensao reflexiva da atuagdo do individuo em sociedade; ¢ d) estética, relacionada
a sensibilidade no ato educativo.

Assim, com base na pesquisa de Mendes (2008) faz-se necessario ter consciéncia e
clareza das quatro competéncias acima abordadas na atuacao docente, pois:

Docente bem-sucedido ¢ aquele professor que articula as dimensdes técnica, politica,
ética e estética na atividade docente. Ser competente néo significa apenas dominar os
conceitos de sua disciplina, ser criativo e comprometido, ¢ necessario que reflita
criticamente sobre valor do que, para que, por que e para quem ensinar, visando a
insercdo criativa na sociedade, a construgdo do bem-estar coletivo e direcionar sua
acdo para uma vida digna e solidaria. (MENDES, 2008, p.04)

As dimensdes que compdem o termo competéncia se efetivam no dia a dia do professor,
na acdo pedagdgica que se desenvolve numa proporcao propria do espaco e dos sujeitos que
compdem o mesmo. No entanto, Mendes, apud Rios (2002) nos alerta que ndo ha lista de
competéncias que atenda toda complexidade da formagao e pratica do educador.

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC ISSN/2675-520



37

Florianépolis, Ed.28, n.01, Outubro/2023- ISSN/2675-5203

Classes multisseriadas: realidades “invisiveis”

As escolas do campo, como seu proprio nome diz, estdo localizadas no campo em areas
afastadas dos centros urbanos, com caracteristicas proprias e por motivos geograficos estas
areas possuem uma menor densidade demografica e consequentemente o nimero de matriculas
s30 menores.

Estes dados vém sendo usados ao longo do tempo como meio referencial para o modelo
organizacional destas escolas que recebem o nome multisseriagao ou unidocente que segundo
dados do INEP (2007) estdo presentes em muitas regioes, inclusive no nordeste.

Segundo dados mais recentes, Censo Escolar de 2010 do INEP/MEC, nos revelam que
somavam cerca de 93.623 turmas multisseriadas no Ensino Fundamental, no Brasil e deste total,
16.985 classes estdo localizadas na Bahia, reunindo assim o maior numero dessas turmas no
pais, sendo 18,14%. (SOUZA & SANTOS, 2012, p.6) Estes dados confirmam a existéncia, a
dimensao e expressividade que as classes multisseridas tém no pais, distanciando-se do
desaparecimento natural que alguns educadores e gestores pensaram que ia acontecer tornando
esta area esquecida e silenciada. (PIZA & SENA, apud CARDODO & JACOMELLI, 2010)
Porém, o desaparecimento natural de qualquer institui¢do ndo existe na histéria. A sua
permanéncia ou desaparecimento depende de sua funcdo social, se necessaria ou ja
desnecessaria em determinado momento da sociedade. Por essa razdo, apesar de todas as
mazelas e das politicas de substitui¢do promulgadas desde a década de 1980, as escolas
multisseriadas vém resistindo e adentraram o século XXI. (PIZA & SENA, apud CARDOSO
& JACOMELL, 2010, p. 268)

As classes multisseriadas buscam agregar todos os alunos matriculados na unidade
escolar independente dos niveis de aprendizagem em uma mesma sala, que por sua vez tem
como responsavel (na maioria das vezes) um Unico professor, o qual fica responsavel por sua
estruturagdo em série/ano/ciclo. No entanto, como aponta Santos (2010), normalmente estas
classes seguem a estruturagao seriada.

A realidade encontrada nessas instituicdes muitas vezes foge do que estamos
habitualmente acostumados a referir como unidade escolar. Davis & Gatti (1993, p. 78),
observa em sua pesquisa que uma “escola isolada” tem muitas dificuldades e estas perpassam
a questdo da localizacdo, (fisico/estrutural, curricular, pedagdgico dentre outros) dando uma
dimensdo sociopolitica a essas dificuldades que impdem previamente limites no ato de
ensinar/apreender muitas vezes (mal) entendidos como causa/consequéncia do sistema
multisseriado. ““Tratada nas ltimas décadas como uma “anomalia” do sistema, “uma praga
que deveria ser exterminada” para dar lugar as classes seriadas tal qual o modelo urbano, este
modelo de organizagdo escolar/curricular tem resistido”. (MOURA & SANTOS, 2011, p.5).

Tal percepcao vem sendo reafirmada ao longo do tempo pelo baixo desempenho das
escolas do campo e que neste espaco ¢ predominantemente composto por classes
multisseriadas. H4 estudos desde 2002 (HAGE, GEPERUAZ) que indicam alguns fatores que
estdo ligados diretamente ao baixo desempenho do ensino do campo/classes multisseridas, os
quais vao desde a falta de um espago fisico adequado, com energia elétrica, 4gua encanada,
banheiro, cozinha, fornecimento de merendeira, a um acompanhamento pedagdgico e formagao
especifica, recursos didaticos, adequagdo curricular, dentre outros.

Ainda com base nos referidos estudos, as condi¢des de precariedade em que as escolas
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do campo se encontram, a necessidade de utilizar transporte escolar (que muitas vezes fogem
do padrio estabelecido por lei, sendo feito por caminhonetes “pau de arara” ) interferem na
atuagdo docente e consequentemente no desempenho dos alunos.

Para lecionar nas escolas do campo muitos professores precisam percorrer muitos
quilémetros e enfrentar outros obstaculos como lama, chuva, estradas em péssimas condig¢des
(acidentes de moto) entre outros. Estes fatores associados a outros mencionados anteriormente
influenciam para que professores prefiram lecionar em escolas urbanas, aumentando assim a
rotatividade desses profissionais nas escolas do campo.

Além de ndo estabelecer vinculos com a comunidade circunvizinha da escola a referida
rotatividade faz com que professores contratados assumam as classes do campo, ou “sdo
destinados para lecionar nessas turmas professores que sdo considerados “inaptos” para atuar
nas turmas das escolas da zona urbana ou muitas vezes por “vinganca” e perseguicao “politica”.
(SANTOS, 2010).

A atuacdo docente ¢ um fator de relevancia apontado por Hage (2009) como um dos
relacionados ao desempenho baixo das escolas do campo, onde a caracteristica basica das
classes multisseriadas ¢ o atendimento de varias séries/anos a qual exige do profissional
experiéncia docente ao longo da vida e estabilidade no cargo. Diante do quadro apresentado
acima, questoes em torno dos direitos dos povos do campo surgem. Quais politicas publicas o
poder (municipal, estadual e federal) estatal tem formulado para atender a problematica que
envolve as classes multisseriada?

No que se refere a politicas publicas voltadas ao atendimento destas classes pode se
dizer que tem se desenvolvido pelo poder publico uma atuagao acanhada com agdes isoladas e
que na pratica sua efetivacdo nao consegue atingir todo o pais com o Programa Escola Ativa.

Basta dizer que a tnica politica publica implementada pelo Estado brasileiro para as
classes multisseriadas, em nivel nacional, ¢ o Projeto Escola Ativa, desenvolvido a
partir do ano de 1997, mas que se configura como uma agdo isolada e se alicerga
numa concepgdo politica e pedagdgica que ndo tem resistido as inumeras criticas que
lhe tem sido direcionadas (SANTOS & MOURA, 2010, p. 37).

Diante da falta de uma politica publica que d€ conta da dinamica que constitui as classes
multisseriadas, e das mazelas que compdem o cendrio socio educacional das mesmas, torna-se
um desafio para qualquer professor ministrar aulas nessas classes. A visdo politica pedagogica
capaz de lidar com os fatores mencionados sdo escassos, tornando-se um agravante na
formulacao e desenvolvimento das aulas.

Sem formagdo, sem informagdo sobre as classes multisseriadas, muitos professores e

coordenadores se sentem desnorteados sem saber como proceder frente as especificidades da
educagdo do campo e assim também como elaborar e desenvolver uma proposta educacional
que atenda as necessidades das series/anos que compdem a multisserie.

Sem esse norte, acabam seguindo o modelo urbano, planejando série/ano por série/ano,
disciplina por disciplina desenvolvendo assim também suas aulas. “Dessa forma, nesse modelo
de escola, desde a pré-escola, os estudantes sdo preparados para os niveis posteriores de ensino
e a meta final ¢ a insercdo no mercado de trabalho, ndo importando os demais aspectos
necessarios a uma formacao humana integral.” (HAGE, 2009, p. 6)

Seguindo o exemplo dado acima, percebemos que muitos professores do campo adotam
a postura urbanocéntrica, por motivos diversos que vao desde o ndo pertencimento nesse
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espaco, desconhecimento de outra ideologia que ndo seja capitalista, formagdo quanto
estudante e profissional em regime seriado/disciplinar, pouca ou nenhuma informagao sobre
educacdo do campo e classes multisseriadas.

Tal percepcdo ¢ apontada por varios estudos (JACOMMELI e CARDOSO 2010;
SANTOS 2010) os quais enfatizam a escassez de pesquisas na area da educagdo do campo e
classes multisseriadas que associada ao abandono do poder estatal durante décadas se
configurou em obstaculos na constru¢ao de um novo quadro dessa modalidade educacional.
Nessa perspectiva, Santos (2010), entende que o abandono do poder estatal e seu silenciamento
sdo fatores que estdo aliados a configuragdo preconceituosa que temos atualmente em torno da
multissérie e educagdo do campo. Para ele o silenciamento se manifesta pela resisténcia do
estado em reconhecer a realidade que compdem a educagdo do campo/classes multisseriadas,
deixando de investir na mesma, caracterizando o abandono. Outro ponto que se caracteriza
como silenciamento ¢ na postura adotada pelas Universidades, que ndo tem considerado a
importancia dessas classes (sendo que estas podem ser o tinico meio de se efetivar a iniciagao
escolar de muitas pessoas) deixando de ser discutida/abordada aos olhos de uma classe
formadora de conceitos e opinides.

Pratica pedagogica em classes multisseriadas

Em se tratando da pratica pedagdgica que se desenvolve no campo ¢é preciso entender
que esse processo ensino/aprendizagem se constituird em um meio diverso que ha varias
vivéncias e experiéncias na sua diversidade. Tem que entender também, que a educacao se
estabelece nao so6 e puramente nos arredores escolares, mas no contexto familiar, na relagao
humana, no trabalho, nos atos religiosos e outras. Assim, “a educagdo do campo ¢ maior que a
escola, pois esta presente no movimento e na organizagdo do povo. Embora, a escolarizagao
seja importante, ela € apenas um dos tempos e espacos da formag¢do humana, ndo € toda a
educagdao” (CONTAG, s/d, p.7)

Desse modo, a construgdo de praticas educativas em escolas do campo deve se basear
em diferentes iniciativas que visem uma melhor qualidade de vida, abordando o mundo do
trabalho, buscando sempre elevar a alta-estima de ser agricultor ou agricultora. E para tanto,
que metodologia adotar?

Deve ser adequada a realidade do campo, resgatando os materiais disponiveis no meio
ambiente, conhecimentos que os pais, os estudantes, os técnicos, as liderangas da
comunidade possuem sobre as diferentes tematicas a serem trabalhadas. Nesse
processo o professorado ndo € o Unico a ter conhecimento, embora tenha papel
fundamental na aprendizagem. Essa metodologia resgata a riqueza das experiéncias
que vem se esenvolvendo no campo, que utilizando diferentes procedimentos (aulas
na roga, excursdes, entrevistas, reunides, dramatizagdes, observagdes, etc); recursos
(enciclopédias, livros, jornais, revistas, videos; a propria natureza: rios, campos,
serras, etc) e espacos (a comunidade, florestas, cerrado, roga, engenhos, casas de
farinha, posto de satde, monumentos historicos, pragas, 6rgaos publicos, etc), vao
construindo uma pratica pedagogica inovadora e adequada 4 realidade do campo.
(ibidem, p.13)

Entretanto, na busca da efetivagdo de uma pratica pedagdgica que se desenvolva com
base nas referidas orientacdes abordadas torna-se pouco provavel diante das
limitagdes/dificuldade comumente relatadas por professores de classes multisseriadas.
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Esta percepcao tem como justificativa os estudos de Barros (2005), Corréa (2005), Hage
(2009), Santos (2010). Assim, abordaremos algumas das pesquisas acima citadas com intuito
de aprofundar a discussdo sobre pratica pedagogica em classe multisseriada.

Em sua pesquisa, Santos (2010), apresenta e analisa algumas representagdes sociais
negativas acerca das classes multisseriadas e da multisseriagao compartilhadas por professores
e gestores das regides do Reconcavo Sul e do Baixo Sul, no estado da Bahia, a qual dentre
outros fatores destaca.
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RESUMO

O presente estudo retrata “A importancia da familia na Escola Municipal Joana Almeida Pinto”, situada no
municipio de Jandaira/BA. Hoje o mundo vive um momento em que agdes de inclusdo sdo propostas e discutidas.
Pessoas consideradas diferentes, por pertencerem a culturas diferentes, linguas diferentes, situagdes econdmicas
diferentes, enfim, as minorias possuem um histérico de exclusdo que justifica o surgimento de agdes que
contemplem a importancia da participacdo da familia na Escola. Dentro desse contexto questiona-se, compete
apenas a escola a funcdo de educar? Como estd organizada a familia e qual o papel dela na escola? Sera que o
papel da escola e da familia estdo sendo desenvolvidos de forma correta? O objetivo central deste estudo é analisar
a importancia da familia para o desenvolvimento dos alunos na Escola Municipal Joana Almeida Pinto. Tendo
como objetivos especificos: identificar os problemas que causam traumas e desinteresse nos alunos; mostrar a
importancia da participag@o da familia na escola, para o desenvolvimento cognitivo dos discentes. Esse trabalho
justifica-se pela necessidade de apresentar a importancia da familia no sucesso escolar retratando a necessidade de
conhecer as contribui¢des que a familia oferece na vida escolar dos seus filhos, nesse sentido este estudo vem
contribuir no desempenho escolar dos discentes. A proposta metodologica esteve centrada em pesquisa de método
indutivo, pelo qual, através de observagdes particulares, chega-se a afirmacdo de um principio geral.
Palavras-chave: Educag@o. Escola. Familia. Alunos. Aprendizagem.

SUMMARY

The present study portrays "The importance of the family in the Joana Almeida Pinto Municipal School", located
in the municipality and Jandaira/BA. Today the world is living a moment in which inclusion actions are proposed
and discussed. People are considered different, because they belong to different cultures, different languages,
different economic situations. In short, minorities have a history of exclusion that justifies the emergence of actions
that contemplate the importance of family participation in the School. Within this context it is questioned, is it
only up to the school the function of educating? How is the family organized and what is its role in school? Is the
role of the school and the family being developed correctly? The central objective of this study is to analyze the
importance of the family for the development of students at the Joana Almeida Pinto Municipal School. Having
specific objectives: to identify the problems that cause trauma and disinterest in the students; to show the
importance of family participation in school for the cognitive development of students. This work is justified by
the need to present the importance of the family in school success portraying the need to know the contributions
that the family offers in the school life of their children, in this sense this study comes to contribute to the school
performance of the students. The methodological proposal was centered on research of inductive methods, by
which, through particular observations, one arrives at the affirmation of a general principle.

Keywords: Education. School. Family. Students. Apprenticeship.

RESUMEN

El presente estudio retrata “La importancia de la familia en la Escuela Municipal Joana Almeida Pinto”, ubicada
en el municipio de Jandaira/BA. Hoy el mundo vive un momento en el que se proponen y discuten acciones de
inclusion. Personas consideradas diferentes, porque pertenecen a diferentes culturas, diferentes idiomas, diferentes
situaciones econdmicas, en definitiva, minorias tienen una historia de exclusion que justifica el surgimiento de
acciones que consideren la importancia de la participacion familiar en la Escuela. En este contexto, surge la
pregunta: ;es solo la funcion de la escuela educar? ;Como se organiza la familia y cual es su papel en la escuela?
(Se esta desarrollando correctamente el papel de la escuela y la familia? El objetivo central de este estudio es
analizar la importancia de la familia para el desarrollo de los estudiantes de la Escola Municipal Joana Almeida
Pinto. Con objetivos especificos: identificar problemas que causan trauma y desinterés en los estudiantes; mostrar
la importancia de la participaciéon familiar en la escuela, para el desarrollo cognitivo de los estudiantes. Este trabajo
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se justifica por la necesidad de presentar la importancia de la familia en el éxito académico, retratando la necesidad
de conocer los aportes que la familia ofrece en la vida escolar de sus hijos, en este sentido, este estudio contribuye
al rendimiento académico de los estudiantes. . La propuesta metodologica se centrd en la investigacion mediante
un método inductivo, mediante el cual, a través de observaciones particulares, se llega a un principio general.
Palabras clave: Educacion. Escuela. Familia. Estudiantes. Aprendiendo.

INTRODUCAO

O presente estudo retrata “A importancia da familia na Escola Municipal Joana Almeida
Pinto”, situada no municipio de Jandaira /BA. O mundo vive um momento em que agdes de
inclusdo sdo propostas e discutidas. Pessoas consideradas diferentes, por pertencerem a culturas
diferentes, linguas diferentes, situagdes econdmicas diferentes, enfim as minorias possuem um
historico de exclusdo que justifica o surgimento de a¢des que contemplem a importancia da
participacdo da familia na Escola.

Segundo Oliveira (2014):

A familia e a escola s@o dois parceiros fundamentais para o bom rendimento escolar
do aluno. N@o s@o necessarios dados estatisticos para constatarmos que as criangas
ndo acompanhadas pelos seus responsaveis na escola demonstram dificuldades de
aprendizagem. As dificuldades delas podem ainda ser maiores quando a escola nio
compreende o seu papel social como parceira da familia, ignorando a realidade dessa
crianca para além dos portdes da escola. (OLIVEIRA, 2014, p.10)

Nesse sentido, entender a inclusdo da familia na escola para melhoria do
desenvolvimento equivale reconhecer uma diferenca significativa no ensino/aprendizagem.
Nessa visao de necessidade de interagdo entre Educacao e Sociedade como bem nos assegura o
mestre Paulo Freire (1999), “[...] a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda”.

A participagdo dos pais na educacao dos filhos deve ser vista como um elo para
superagao de conflitos e resgate de valores, esse apoio, na verdade € comprometimento entre
familia e escola. A escola por sua vez deve deixar claro seus objetivos, recursos, problemas e
questdes pedagodgicas. Portanto, incluir a participacao dos pais no processo escolar ¢ fazer
diferente.

Para Kaloustian (1988 apud Rodrigues, 2023, p. 20), ¢ a familia que d4 as contribuicdes
afetivas e, principalmente, os materiais necessarios ao desenvolvimento e bem-estar dos seus
componentes. Gokhale (1980 apud Rodrigues 2023, p. 20) acrescenta que a familia ndo € apenas
o ber¢o da cultura e a base da futura sociedade, mas também o centro da vida social. (APUD
RODRIGUES, 2023, p.20)

Por sua vez, ¢ uma diferenca que se for compreendida provoca uma melhoria no
contexto escolar, ou seja, diminui 0 mau comportamento dos alunos, uma vez que a unido ¢
fator indispensavel para o desenvolvimento do ser humano.

O ser humano sofre influéncia do meio no qual esta inserido, e que estd em constante
interagdo, permitindo-lhe tornar-se um adulto consciente, capaz de ser um cidaddo exemplar. A
participag@o dos pais na vida da crianga € essencial, € quando se estende até a escola, torna-se
o processo de aprendizagem uma extensdao daquilo que se iniciou em seu convivio familiar.
Com essa participagao dos pais no processo de ensino aprendizagem, a crianga fica mais
confiante, uma vez que percebe que todos se interessam por ela, e porque passam a conhecer
quais sdo as dificuldades e quais os conhecimentos que ela tem. (RODRIGUES, 2023, p. 32).
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Assim, acredita-se que a escola e a familia devem formar uma equipe, atuando as duas
com 0s mesmos principios e critérios seguindo a mesma direcdo e alcangcando seus principais
objetivos, lembrando que apesar de as duas terem os mesmos objetivos cada um deve cumprir
a sua parte para que essa unido alcance sucesso conduzindo o aluno para um futuro melhor. A
escola esta voltada para o futuro e toda crianga s6 tem futuro na escola. Dentro desse contexto
questiona-se:

- Compete apenas a escola a funcao de educar?
- Como esta organizada a familia e qual o papel dela, na escola?
- Seréd que o papel da escola e da familia estd sendo desenvolvido de forma correta?

O objetivo central deste estudo ¢ analisar a importdncia da familia para o
desenvolvimento dos alunos na Escola Municipal Joana Almeida Pinto. Para aprofundamento
do estudo, foram tragados os objetivos especificos:

- Identificar os problemas que causam traumas e desinteresse nos alunos;
‘Mostrar a importancia da participagcdo da familia na escola, para o desenvolvimento cognitivo
dos discentes.

Esse trabalho justifica-se pela necessidade de apresentar a importincia da familia no
sucesso escolar, retratando a necessidade de conhecer as contribui¢des que a familia oferece na
vida escolar dos seus filhos.

A proposta metodoldgica esteve centrada em pesquisa de método indutivo, pelo qual,
através de observagdes particulares, chega-se a afirmagdo de um principio geral. "[...]Jo império
do homem sobre as coisas se apoia, unicamente, nas artes e nas ciéncias. A natureza nao se
domina, sendo obedecendo-lhe". (BACON, 2003, p. 129).

O trabalho também esta baseado em técnicas de pesquisa bibliografica e documental,
tendo como instrumentos sites, conceitos e métodos, livros e trabalhos cientificos, dados
coletados e anélise de documentos.

Por sua vez, para alcangar os resultados foi realizado entrevistas com sete professores
da escola municipal Joana Almeida Pinto, sendo cinco do sexo feminino e dois do sexo
masculino, a abordagem para a entrevista aconteceu no intervalo das aulas da pesquisadora,
através de agendamento com os participantes.

FAMILIA E ESCOLA: A FUNCAO DE EDUCAR

Segundo a LDB, os profissionais da educacdo devem ser os responsaveis pelos
processos de aprendizagem, mas nado estdo sozinhos nesta tarefa. A lei prevé a acao integrada
das escolas com as familias:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns ¢ as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: VI — articular-se com as familias ¢ a
comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola; Art. 13. Os
docentes incumbir-se-do de: VI—colaborar com as atividades de articulagdo da escola
com as familias e a comunidade. Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas
da gestdo democratica do ensino publico na educagdo bésica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios: II — participagdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”. (BRASIL, 1996. art. 12-13-
14)

Por sua vez, os direitos dos pais:
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E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais. (...)Art. 55. Os pais ou
responsaveis t€m a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino. Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental
comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de: I — maus-tratos envolvendo seus
alunos; II — reiteragdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados os
recursos escolares; III — elevados niveis de repeténcia”. (BRASIL, 1996. art. 54-55-
56)

Assim sendo, ndo compete somente a escola a funcdo de educar, parte da educagdo dos

discentes ¢ de responsabilidade da familia. Nesse sentido, os pais precisam seguir alguns
principios como selecionar a escola, baseando-se em critérios que garantam a confianga da
forma como a escola procede diante de situacdes importantes; dialogar com o filho o conteudo
que esta vivenciando na escola.
De acordo com Oliveira (2014, p. 35), em depoimentos, os alunos demonstraram que quando
seus responsaveis se interessam pelo seu cotidiano escolar, os auxiliam nas atividades, estudam
com eles e procuram os professores na escola para conversar sobre a aprendizagem, eles se
sentem mais seguros € com isso avangam muito mais.

Por sua vez, cumprir as regras estabelecidas pela escola de forma consciente e
espontanea; deixar o filho a resolver por si s6 determinados problemas que venham a surgir no
ambiente escolar, em especial na questdo de socializagdo; valorizar o contato com a escola,
principalmente nas reunides e entrega de resultados, podendo se informar das dificuldades
apresentadas pelo seu filho, bem como seu desempenho.

Assim sendo, receber os pais com prazer, marcando reunides periddicas, esclarecendo
o desempenho do aluno e principalmente exercendo o papel de orientadora mediante as
possiveis situagdes que possam vir a necessitar de ajuda AO Abrir as portas da escola para os
pais, fazendo com que eles se sintam a vontade para participar de atividades culturais,
esportivas, entre outras que a escola oferecer, aproximando o contato entre familia-escola.
(OLIVEIRA, 2014, p. 40).

A convivéncia familiar € a primeira oportunidade para a crianga aprender, esse processo
¢ chamado de educagdo ndo formal, baseado nos bons principios morais e nas virtudes
tornando-se primordial, mas, de acordo com Oliveira, (2014, p. 21), "[...] a familia é responsavel
pela educagao dos filhos e ¢ quem influencia no comportamento dos mesmos”. Nesse contexto,
pode-se afirmar que € no seio da familia que sdo transmitidos os valores morais € sociais que
servem de base para toda uma vida.

Assim, entende-se que a crianga que € criada em um ambiente saudavel, que usa em seu
cotidiano formas educadas de lidar uns com os outros, um ambiente que utiliza um tom de voz
tranquilo e baixo, um vocabulario que traduzem educacdo e delicadeza, nesse ambiente, a
crianga absorve esses conceitos e os leva por toda a vida.

De acordo com Nérici, (1981, P 273, apud Oliveira 2014, p 24) “[...] € dever da escola
promover a integragdo no tempo € no espaco, de toda a comunidade, através do estudo e
comemoracgao de sua historia, bem como através do estudo acurado da atual realidade.”

Dessa forma, de acordo as propostas pedagogicas da BNCC (2017), compete a escola:
apresentar € cumpri uma proposta pedagogica para os pais, sendo coerente nos procedimentos
e atitudes do dia a dia; propiciar ao aluno, liberdade para manifestar-se na comunidade escolar,
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de forma que seja considerado como elemento principal do processo educativo; receber os pais
com prazer, marcando reunides periddicas, esclarecendo o desempenho do aluno e
principalmente exercendo o papel de orientadora mediante as possiveis situagcdes que possam
vir a necessitar de ajuda; abrir as portas da escola para os pais, fazendo com que eles se sintam
a vontade para participar de atividades culturais, esportivas, entre outras que a escola oferecer,
aproximando o contato entre familia/escola; sendo de extrema importancia que a escola
mantenha professores e recursos atualizados, propiciando uma boa administra¢dao de forma que
ofereca um ensino de qualidade para seus alunos.

Quando os estudantes participam de tomada de decisdes dentro da institui¢do ha uma
modificacdo comportamental dos mesmos. Desenvolvem-se os valores de pertencimento a esta
comunidade, de responsabilidade perante seus colegas e solidariedade ao ajudar os
companheiros no cumprimento do acordado em assembleias. Além do desenvolvimento do
respeito ao interesse comum/publico em lugar de s6 pensar no interesse individual proprio.
(GOMES, 2020, p.2).

Por sua vez, independente da linha de educacdo que uma familia decida seguir, € preciso
criar limites para que o desenvolvimento da crianga seja saudavel, tanto do ponto de vista
psiquico quanto o fisico. E importante que as regras sejam colocadas na medida certa, sem
muito autoritarismo e sem excessivas permissividades, pois o tdo conhecido equilibrio precisa
ser conquistado tanto na familia quanto na escola de forma democratica.

A pratica da democracia requer alguns elementos como autonomia e responsabilidade e
essas habilidades precisam de um ambiente adequado para que as criangas as desenvolvam.
Montessori denomina a sua metodologia como Pedagogia Cientifica por se basear na
experimentacdo. As criangas sdo criativas, observadoras e curiosas e se torna primordial
observa-las, acompanha-as, mas deixando-as livres para experimentar, com a mediagdo da
professora (MONTESSORI, 1965 APUD BARBOSA, 2020, P.06).

Dessa forma, o mau comportamento precisa ser observado pelos gestores e professores
da escola para que medidas sejam tomadas, com o objetivo de resolver conflitos. Os pais sdo
os responsaveis pelos filhos menores e ¢ quem recebe adverténcias da escola quando a crianca
nao cumpre com suas obrigacdes. Os pais por sua vez, devem procurar a melhor maneira de
corrigir seus filhos para que os mesmos tenham um bom andamento no aprendizado.

As criancas que t€ém o acompanhamento familiar, boa convivéncia, relacionamento, regras,
limites, entre outros tém bom rendimento escolar, tanto quantitativa, quanto qualitativamente,
ndo apresentando dificuldades quanto as normas e rotinas escolares. (OLIVEIRA, 2014, P.25).

E importante que os pais se conscientizem que boas maneiras devem ser ensinadas em
casa, € que nunca caird de moda. Por sua vez, ¢ necessario que a crianca tenha aprendido a
conviver com esses exemplos e conceitos desde muito pequena, pois o didlogo ¢ a parte
fundamental do bom relacionamento familiar.

A adequacgdo desse processo compreende o atendimento as necessidades da crianga
quanto a presenca dos pais compartilhando suas experiéncias e sentimentos, orientacao firme
quanto aos comportamentos adequados, possibilidade de escolhas, certa autonomia nas suas
acOes, organizacdo da sua rotina, oportunidade constante de aprendizagem e respeito e
valorizacao como pessoa. (OLIVEIRA, 2014, p.28).
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A participagdo da familia na escola surge com a perspectiva de apoiar a Educagdo, ou
seja, contribuir na melhoria do ensino/aprendizagem, diminuindo a violéncia e criando novas
perspectivas de vida.

A escola tem que buscar construir por meio de uma interven¢do bem elaborada e
consciente a criagdo de espagos para reflexdo e desenvolvimento de experiéncias de vida na
comunidade educativa, patrocinando acima de tudo essa aproximacao. Para Osoério (1996):

[...] a familia educa e a escola ensina, ou seja, a familia cabe oferecer a crianga e ao
adolescente a pauta ética para a vida em sociedade e a escola instrui-lo, para que
possam fazer frente as exigéncias competitivas do mundo na luta pela sobrevivéncia.
(OSORIO, 1996, online)

Para que uma escola desenvolva suas tarefas de maneira agraddvel e satisfatoria entre
todos que fazem parte do contexto, ¢ preciso predominar o respeito. Assim, [...] "o gestor
escolar deve transformar sua escola num verdadeiro centro de informagdes, debates ¢ avaliacoes
a respeito das questdes socio politico-cultural que tem repercussio sobre a escola". (FELINTO,
2014, p. 15 apud GOMES, 2020, p.13).

O respeito que ambos devem manter um com o outro em uma familia. Assim, a unidade
familiar deve proporcionar relagdes de confianga, seguranga, conforto e bem-estar. Na verdade,
ha regras que podem ser mais bem compreendidas pelas criangas/jovens quando sdo impostas
pelos pais. "[...] a convivéncia harmoénica entre os estudantes ¢ uma das consequéncias da
certeza do respeito as decisdes do grupo estudantil com referéncia aos direitos e deveres de
todos". (BARBOSA, 2020, p.15).

Sendo assim, ¢ de grande importancia que a familia participe dos projetos da escola,
para fortalecer valores como respeito e comportamento solucionando problematicas que
venham surgir. Principios adquiridos no seio familiar destacando as possibilidades de uma
convivéncia harmoniosa entre discentes e docentes, diminuindo a violéncia na escola desde a
Educacao infantil.

Segundo Piaget (1972), € preciso uma ligagdo continua entre os professores e os pais,
este intercambio acaba resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeigoamento
real dos métodos.

Mas ¢ preciso levar em consideracdo os casos dos arranjos familiares, e os casos que os
proprios pais perderam o controle e ndo sabem mais lidar com os seus proprios filhos, deixando
a escola como responsavel pela educagdo dos mesmos.

[...]essas mudangas sociais reconfiguraram os moldes das familias e o reconhecimento
da igualdade existencial de outros arranjos familiares. Deste modo, todas as formas
de organizagdo familiar passaram a ser validas e relevantes para a manifestacdo do
afeto e a concretizagdo da felicidade, nascendo familias informais, fraternas,
monoparentais, homoparentais, biparentais, multiparentais, homoafetivas,
reconstituidas, unipessoais, mosaicos, soécio afetivas, paralelas, dentre outras,
consolidadas através da valorizagdo do ser humano e de sua liberdade de escolha.
(BARSI e VASCONCELOS, 2023, p.03).

Nesse sentido, a escola necessita de uma aproximacao com a realidade do aluno e da
propria comunidade na qual ela esta inserida para entender as dificuldades dos mesmos. Sendo
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assim, "[...] essa erosdo do apoio familiar, ndo se expressa sO na falta de tempo para ajudar as
criangas nos trabalhos escolares ou para acompanhar sua trajetoria escolar". (TEDESCO, 2002).

Esse tipo de erosdo provoca perdas irreparaveis, pois esses discentes adquirem feridas
muitas vezes incuraveis como: agressividade, baixa autoestima, e a falta de perspectiva de vida
dos discentes. Levando-se em consideracdo que ha casos isolados de criangas que tém pais
alcoolatras, nesses casos as criangas ndo tem horario, nem limites para nada e os pais sO 0s
mantém na escola para ndo perder os beneficios sociais.

A descri¢ao de pobreza para o Programa Bolsa Familia (PBF) ¢ delimitada pela renda
per capita mensal da familia. As familias beneficiarias recebem mensalmente, recursos
financeiros do Governo Federal. Ao participar do programa, devem cumprir compromissos nas
areas de saude e educagdo. A instituicdo pagadora do beneficio ¢ a Caixa Economica Federal,
que atua como operadora do Cadastro Unico e processadora dos dados cadastrais. (OLIVEIRA
etal, 2021, p.04).

Segundo dados dos Programas do governo federal, hd uma revisdo cadastral, um
processo obrigatorio e de rotina, realizado todos os anos, voltado para os beneficiarios que nao
atualizam os dados no Cadastro Unico h4 mais de dois anos, o que garante que o beneficio seja
pago para quem realmente precisa.

Dessa forma, as familias s3o convocadas por meio do recibo de saque do beneficio do Bolsa
Familia. Com os dados, é possivel avaliar se o beneficiario ainda atende as condigdes
necessarias para continuar a fazer parte do programa.

Assim, os pais se empenham no ensino/aprendizagem de seus filhos. Por sua vez,
observa-se que o bolsa familia tem sido um dos mecanismos que tem levado os pais a interagir
com a escola, eles se preocupam com a frequéncia, para evitar que o beneficio seja cortado,
pois, € isso que acontece se o aluno nao frequentar a escola regularmente.

DISCUSSOES E RESULTADOS

Os resultados da pesquisa serdo apresentados em graficos, com as variaveis do tipo
qualitativo e quantitativo, adquiridos através de um diagnostico/observagao pelo processo de
interacao da familia/escola.

Grafico 1- A convivéncia familiar

10%

15%

Fonte: Elaboragéo da autora, 2023.

Segundo os profissionais entrevistados, 50% dos alunos vivem em um lar saudavel, 25%
desses alunos sao criados soltos, ou seja, sem limites, 15% sofrem com a falta de estrutura
familiar incluindo os pais que sdo alcoolatras e 10% sofrem violéncia doméstica. A parceria da
escola/familia pode resgatar valores perdidos e criar mecanismos que aprimorem o
desenvolvimento escolar dos educandos.
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[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criangas para
o mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades que a diferenciam da escola,
e suas necessidades que a aproximam dessa mesma instituicdo. A escola tem sua
metodologia e filosofia para educar uma crianga, no entanto ela necessita da familia
para concretizar o seu projeto educativo. (PAROLIN, 2003, p. 99)

Grafico 2 - Interacdo da familia com a escola

=

Fonte: Elaboragao da autora, 2023

De acordo os professores entrevistados, 50% dos pais s6 vao a escola para se inteirar de
assuntos relacionados ao (bolsa familia), 30% vao a escola quando recebe um convite para ir as
reunides, 10% s6 aparecem na escola quando os filhos sofrem adverténcia e 10% procuram
sempre interagir com o desenvolvimento escolar dos filhos.

Observando os exemplos acima podemos ver que € possivel ter uma relacdo mais
estreita entre escola e familia, mesmo que por diferentes motivos. No entanto, € preciso
continuar com o objetivo de conscientizar os pais da importancia que a parceria entre
familia/escola, ou seja, que ambos precisam cumprir seus papéis.

Por isso, o art. 205 de nossa Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ claro:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.(BRASIL, 1988, online)

E justamente o que pode ser visualizado no gréfico 3:

Grafico 3- Programas sociais do Governo Federal
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Fonte: Elaboragio da autora, 2023

De acordo com os entrevistados, das familias dos alunos da Escola Municipal Joana
Almeida Pinto, 99% usam o recurso para melhorar a qualidade de vida. Assim, a proposta ¢
criar expectativas de vida, ndo um circulo vicioso de pobreza. Nesse sentido, as pessoas nao
devem se conformar com o minimo do minimo. Portanto, devem lutar para melhorar a qualidade
de vida passando para os filhos, a importancia do interesse em desenvolver a aprendizagem,
diferente de seus pais que nao tém formagao nem perspectivas de aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as informagdes colhidas com os professores, concluiu-se que ¢
primordial que as familias criem o habito de participar da vida escolar dos filhos, percebendo
a importancia de se relacionar com a escola na busca de um objetivo em comum, com uma
“educacdo de qualidade para os discentes”.

Por outro lado, a escola deve ser a responsavel em criar mecanismos de aproximagao
entre familias/escola, orientando e mostrando que educar nao € papel exclusivo da escola, ¢ sim
um papel de todos.

Os objetivos propostos foram alcangados com as pesquisas bibliograficas e entrevistas.
Nao se pode desconsiderar o fato de que os professores tendem a culpar a familia, pela falta de
seu envolvimento, quando os alunos vao mal, ou apresentam problemas em sua aprendizagem
e comportamento.
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ANEXO
ATIVIDADE DE CAMPO (Questionario)
Perfil do entrevistado

Nome:

E-mail:

Qual a idade? Género: F )M ()
Escolaridade:

Ocupagao:
Comunidade onde reside:__

- Vocé ja participou de alguma entrevista na escola ou na comunidade?
a) Na escola - Sim () Néo ()

b) Na comunidade Sim () Néo ()

Onde ocorreu? Vocé gostou? Especificar:

E possivel relatar a convivéncia entre aluno e familia?? Especificar.

Com que frequéncia os pais dos discentes participam da convivéncia familiar na escola municipal Joana Almeida
Pinto Especificar.

Qual a efetividade dos pais dos discentes matriculados na escola municipal Joana Almeida Pinto, nos programas
sociais do governo federal? especificar
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A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA RELACAO PROFESSOR-ALUNO NO
PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL
THE IMPORTANCE OF AFFECTION IN THE TEACHER-STUDENT RELATIONSHIP
IN THE TEACHING-LEARNING PROCESS IN EARLY EARLY EDUCATION
LA IMPORTANCIA DEL AFECTO EN LA RELACION PROFESOR-ALUMNO EN EL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE EN LA EDUCACION TEMPRANA

Glecia Santos da Cruz

ddv1991@live.com

CRUZ, Glecia Santos da. A importiancia da afetividade na relacio professor-aluno no processo

ensino e aprendizagem da Educacao Infantil. Revista International Integralize Scientific, Ed. n.28, p.
51 - 59, outubro/2023. ISSN/2675 — 5203.

RESUMO

A presente pesquisa trata da importancia da afetividade entre professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem.
O professor, precisa conhecer a realidade do aluno, suas aspiragdes, sua realidade social, seu comportamento.
Assim pergunta-se: A afetividade colabora com a aprendizagem da crianga? Como o professor deve agir diante da
inseguranca da crianga? E possivel criar um ambiente que desenvolva autoconfianga na crianga? E na escola que
as criangas desenvolvem relagdes inter e intrapessoais, em que entram em contato com varias realidades e situagdes
distintas ao mesmo tempo, desenvolvendo amizades, conceitos, criticas e didlogos, fatores que impulsionam as
acdes e escolhas da crianca. Justifica-se pela necessidade de aprofundamento no assunto da afetividade que deve
estar presente no processo de aprendizagem, sendo assim, essa pesquisa busca mostrar a importancia da afetividade
na educacdo infantil, levando os educadores a refletir sobre o papel do afeto em sala de aula, tornando a
aprendizagem mais prazerosa ¢ eficaz. A metodologia do presente trabalho foi desenvolvida pela abordagem
descritiva, através da pesquisa bibliografica.

Palavras — Chave: Afetividade. Ensino Aprendizagem. Professor. Aluno.

SUMMARY

This research deals with the importance of teacher-student affection in the teaching-learning process. The teacher
needs to know the reality of the student, his aspirations, his social reality, his behavior. Thus, the question is: does
affection collaborate with the child's learning? How should the teacher act in the face of the child's insecurity? Is
it possible to create an environment that develops self-confidence in the child? It is at school that children develop
interpersonal and intrapersonal relationships, in which they come into contact with various different realities and
situations while developing friendships, concepts, criticisms and dialogues, factors that drive the actions and
choices of the child. It is justified by the need to deepen the subject of affectivity that should be present in the
learning process, so this research seeks to show the importance of affectivity in early childhood education, leading
educators to reflect on the role of affection in the classroom, making learning more pleasurable and effective. The
methodology of the present work was developed by descriptive approach, through bibliographic research.
Keywords: Affection. Teaching. Learning. Teacher. Student.

RESUMEN

Esta investigacion aborda la importancia del afecto entre docente-alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
El docente necesita conocer la realidad del alumno, sus aspiraciones, su realidad social, su comportamiento.
Entonces surge la pregunta: ;el afecto contribuye al aprendizaje de un nifio? ;Como debe actuar el docente ante la
inseguridad de un nifio? {Es posible crear un entorno que desarrolle la confianza en si mismos en los nifios? Es en
la escuela donde los nifios desarrollan relaciones inter e intrapersonales, en las que entran en contacto con varias
realidades y situaciones diferentes al mismo tiempo, desarrollando amistades, conceptos, criticas y dialogos,
factores que impulsan las acciones y elecciones del nifio. Se justifica por la necesidad de profundizar en el tema
de la afectividad, la cual debe estar presente en el proceso de aprendizaje, por lo que esta investigacion busca
mostrar la importancia de la afectividad en la educacion infantil, llevando a los educadores a reflexionar sobre el
papel del afecto en la educacion infantil. el aula, haciendo que el aprendizaje sea mas agradable y eficaz. La
metodologia de este trabajo se desarrolld mediante un enfoque descriptivo, a través de una investigacion
bibliografica.

Palabras clave: Afectividad. Ensefianza Aprendizaje. Maestro. Alumno.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa trata da importancia da afetividade entre professor-aluno no
processo de ensino-aprendizagem. O afeto na educagdo infantil favorece muito na criagdo de
um espago harmodnico, acolhedor e agradavel em sala de aula, tendo um ponto positivo ao
despertar nas criangas o interesse em aprender, estimulando a curiosidade, motivando e
influenciando no desenvolvimento da capacidade cognitiva do aluno.

Segundo Sousa (1988), “[...] a motivagao designa o estudo fisico-psicoldgico interior
do estudante, motivando o estado de tensdo energética resultante em sua consciéncia pelos
fortes motivos que o impede de agir, estudar e at¢ mesmo de cumprir suas tarefas com
dedicagao.

Por essas e outras razdes, a psicologia da Educacao estuda importantes aspectos do
processo de ensino e de aprendizagem, em relagdo a afetividade entre professor e aluno. Por
outro lado, ¢ preciso que o professor seja reflexivo sobre a sua pratica pedagdgica,
desenvolvendo atitudes investigativas, articulando teoria e pratica. (MOREIRA; CARVALHO,
2018).

O aluno precisa deixar de ser o grande desconhecido para o professor. Muitas vezes o
corpo “discente” ndo passa de uma massa homogénea e indiferenciada com excecdo de trés
tipos de estudantes: o brilhante, o badalado e o encrenqueiro.

Assim, o professor, precisa conhecer a realidade do aluno, suas aspiragdes, sua realidade
social, seu comportamento. (FREIRE, 1998). E preciso que o professor olhe para o aluno como
pessoa humana, adequando seus métodos didaticos as diferencas de cada um, levando a
aprendizagem a ser mais satisfatoria.

As perguntas que norteiam esse estudo sdo: A afetividade colabora com a aprendizagem

da crianga? Como o professor deve agir diante da inseguranca da crianga? E possivel criar um
ambiente que desenvolva autoconfianga na crianga?
Para Wallon (1999), a afetividade ocorre anterior a inteligéncia e estd diretamente ligada as
emocoes ¢ a constru¢do de um ser humano sadio. Portanto, a existéncia de uma relagao de afeto
positiva entre o professor e o aluno faz com que a relagdo de ensino ocorra de forma natural,
inserindo a crianga em um novo ciclo que se inicia no ambiente escolar.

Ainda de acordo a Wallon (199), quando o aluno se sente inserido no desenvolvimento
das atividades ele passa a ter seguranga e se coloca no lugar de protagonista e aprendizagem
acontece de forma natural. Portanto, a responsabilidade do professor ao selecionar as
experiéncias de aprendizagem ¢ grande, pois € preciso promover um ambiente que facilite a
internalizacdo e integra¢do do conhecimento desde as séries iniciais.

De acordo com a lei de Diretrizes e Bases da Educagao-LDB lei 9394/96 (1996):

Art.29° a educagdo infantil ¢ a primeira etapa da educacdo basica, tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade,
considerando os seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, que deve
ser completada com a agdo da familia e da comunidade na qual a crianga esté inserida.
Art.30°. A educacdo infantil deve ser oferecida em: I — creches ou entidades
equivalentes para as criangas de até trés anos de idade. II - Pré-escola para as criangas
dos quatro aos seis anos de idade.

Art.31°, complementa que na educacdo infantil a avaliagdo deve ser feita mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca, sem o objetivo de
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promocao, mesmo que seja para o acesso ao ensino fundamental. (BRASIL, 1996,
online)

A educacdo infantil tem por finalidade levar o ensinamento para vida toda e lembrancas
que jamais serdo esquecidas. Nesse sentido, € na escola que as criangas desenvolvem relagdes
inter e intrapessoais, em que entram em contato com varias realidades e situagdes distintas ao
mesmo tempo, desenvolvendo amizades, conceitos, criticas e didlogos, fatores que
impulsionam as agdes e escolhas da crianga. (GANZARO, 2018).

O problema da pesquisa se da, de acordo com a posicao de alguns filésofos, que chega
a conclusdo de que o professor deve compreender que a afetividade vai muito além de dar
beijos, abragar e elogiar.

A hipotese desse estudo € que a afetividade é essencial para que aconteca o processo de
aprendizagem, pois quando um professor cria esse vinculo com seus alunos eles se sentem mais
seguros e capazes. Por sua vez, na educacdo infantil o afeto ¢ tdo necessario, pois a crianca
sendo um ser indefeso precisa da confianga necessaria para aceitar os ensinamentos impostos
pelos seus docentes. Sendo assim, a crianga desde seu nascimento deve estar reproduzindo tudo
a sua volta e o fato de receber carinho pode contar muito na hora de aceitar o que se ¢ imposto
a ela como ensinamento prévio ¢ importante para seu desenvolvimento enquanto pessoa.
(NASCIMENTO, ET AL, 2017).

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar a importancia, do afeto entre professor e aluno,
no processo de ensino-aprendizagem da crianga. Os objetivos especificos que norteiam esse
estudo sdo: conhecer a importancia de valorizar a afetividade relagao professor-aluno na escola;
compreender como o afeto interfere no desenvolvimento cognitivo da crianga; investigar a
presenca da afetividade na relagdo professor e aluno na escola municipal Joana Almeida Pinto.

Justifica-se pela necessidade de aprofundamento no assunto da afetividade que deve
estar presente no processo de aprendizagem, sendo assim, essa pesquisa busca mostrar a
importancia da afetividade na educagdo infantil, levando os educadores a refletir sobre o papel
do afeto em sala de aula, tornando a aprendizagem mais prazerosa e eficaz.

A metodologia do presente trabalho foi desenvolvida pela abordagem descritiva, através
da pesquisa bibliografica, que segundo GIL, (2002) ¢ desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.

A finalidade deste trabalho ¢ identificar a importancia da afetividade na relacdo
professor-aluno, no processo de ensino-aprendizagem, por meio de artigos cientificos
pesquisado na internet e livros que abordam a importancia em que a afetividade aparece como
instrumento importante na formag¢ao de crianga numa visdo de entendimento, contribuindo para
o desenvolvimento da area da educacdo infantil utilizando a afetividade como estratégia.

EDUCACAO INFANTIL, FAMILIA, DOCENTE E A AFETIVIDADE

As institui¢des de Educacao Infantil sdo indispensaveis, por serem espagos educativos
para a construgdo do “ser”, isto €, utilizam de diferentes estratégias que proporcionem a
autonomia por meio do trabalho pedagdgico, orientando as criangas para fazerem as suas
escolhas num ambiente de afetividade onde elas possam ter autonomia.
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Segundo Wallon (1999, p.217). “[...] e sua necessidade de afirmar, de conquistar sua autonomia
vai lhe causar, em primeiro lugar, uma série de conflitos”.

Por outro lado, quando a crianga percebe que a escola e a familia sdo parceiros em sua
educacdo, elas sentem-se fazendo parte dela, ou seja, se sentem protagonista da sua historia e
seu rendimento torna-se positivo. Os professores sao importantes no relacionamento com os
educandos.

A afetividade ¢ o primeiro instinto de sobrevivéncia do ser humano, o contato materno
logo apds o nascimento instaura vinculos imediatos com o meio social, ¢ a primeira
manifestagdo de relagdo pessoal. (GANZARO, 2018).

A convivéncia familiar ¢ a primeira oportunidade de a crianga aprender, a chamada
educacdo ndo formal quando ¢ baseada nos bons principios morais e nas virtudes torna-se
primordial, mas, € preciso que a familia tenha bons principios de educacao.

Sendo assim, os alunos que trazem da familia os principios humanitarios de convivéncia
em sociedade, e também recebem o acompanhamento em sua vida escolar, conseguem melhor
desempenho na escola e consequentemente podem ser profissionais qualificados. A familia
desempenha o papel de educar, levando o filho/aluno a entender a realidade a que pertence, € o
que fazer para conviver, e, a0 mesmo tempo, transforma-la. (GUEDES, 2018, p.13).

A educagdo infantil € apresentada inicialmente como o primeiro meio social das criangas
fora de casa, por isso a afetividade neste periodo, objetiva estimular o aprendizado, desenvolver
0 pensamento cognitivo da crianga, favorecendo a constru¢do de sua personalidade e de um
futuro cidadao critico, reflexivo e participante da sociedade. (HEPNER; GASPEROTO, 2019).

A familia € responsavel pela educagao dos filhos e € quem influencia no comportamento
dos mesmos. E no seio da familia que sdo transmitidos os valores morais e sociais que servem
de base para toda uma vida.

E importante ressaltar que a afetividade ndo se restringe apenas a sala de aula, deve estar
inserida também no ambiente familiar, o qual também precisa desenvolver esses lagos
necessarios a vida e ao desenvolvimento do educando, tendo o cuidado de ndo se proteger com
excesso. (PORTO, ET AL, 2020).

Por essas razdes ¢ de responsabilidade da familia, selecionar a escola do seu filho(a)
baseando-se em critérios que lhe garanta a confianga pela forma como o docente conduz a
aprendizagem da crianga.

A afetividade como expressdo de sentimentos contribui no processo ensino-
aprendizagem de forma inequivoca, pois sem este estabelecimento vincular, a aprendizagem
ficara severamente prejudicada uma vez que o desenvolvimento integral de qualquer ser
humano passa por experiéncias de afeto. (PORTO, ET AL, 2020)

Por sua vez, ¢ de grande importancia que os pais estejam em contato com a escola,
principalmente nas reunides e entrega de resultados, podendo se informar das dificuldades
apresentadas pelo seu filho, bem como seu desempenho.

Nesse sentido, quando o professor conduz o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos e paralelamente a familia acompanha e participa dos projetos e das atividades da escola,
os valores sdo fortalecidos e tal processo ¢ enriquecido conduzindo a educagao dos alunos para
um resultado satisfatorio. (GUEDES, 2018).

Por outro lado, os pais devem dialogar com o filho o contetido que est4 vivenciando na
escola; cumprir as regras estabelecidas pela escola de forma consciente e espontanea.

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC ISSN/2675-520



57

Florianépolis, Ed.28, n.01, Outubro/2023- ISSN/2675-5203

O professor de educacdo infantil além de instruir seus alunos, deve contribuir positivamente
para que a crianga tenha desde cedo uma relacdo de prazer com o conhecimento e a escola.
(HEPNER; GASPEROTO, 2019).

Se a familia acompanha o desenvolvimento do seu filho na escola e procura manter uma
boa relacao tanto com a escola como com os professores a relacao de afetividade passa ter um
lago bem maior.

Se a crianga que ¢ criada em um ambiente saudavel, que usa em seu cotidiano formas
educadas de lidar uns com os outros, um ambiente que utiliza um tom de voz tranquilo e baixo,
um vocabulario que traduzem educacao e delicadeza, nesse ambiente, a crianga absorve esses
conceitos e os leva por toda a vida.

A afetividade no processo — aprendizagem

As escolas devem favorecer um ambiente fisico saudavel onde as criangas se sintam
protegidas e acolhidas, e a0 mesmo tempo seguras para se arriscar e enfrentar desafios. Quanto
mais rico e desafiador for esse ambiente, mais ele possibilitara a ampliagao de conhecimentos
acerca de si mesmos, dos outros e do meio em que vive. Uma das formas de ampliar o universo
discursivo dos alunos € propiciar que conversem bastante, com situagao organizada para tal fim,
no caso as conversas em rodinha ¢ o momento privilegiado de didlogo e intercambio de ideias
com afetividade.

Néricito (1976) afirma que:

Orientacdo Educacional é um processo educativo através do qual se assiste ao
educando, a fim de que ele possa obter pleno rendimento das atividades escolares,
formular e realizar planos conforme suas capacidades e seus interesses e assim atingir
mais harmoniosamente os fins tltimos de uma educagio integral. (NERICIO, 1976,

p.21).

Fazer roda de conversa, para falar sobre de algum assunto do curriculo, ou fazer roda
para contar historinhas, cantar musicas sio momentos significativos para esses educandos, os
movimentos realizados com essas ag¢des trabalha e contempla a multiplicidade de fungdes e
manifestagdes do ato motor, propiciando um amplo desenvolvimento de aspectos especificos
da motricidade dos discentes, abrangendo uma reflexdo acerca das posturas corporais
implicadas nas atividades cotidianas, bem como atividades voltadas para a ampliagao da cultura
corporal de cada aluno.

O professor deve ser um mediador de conhecimentos ndo apenas para instrucdes
formais, mas para despertar os alunos para a curiosidade, ensina-los a pensar, a ser persistentes,
a ter empatia e serem autores, € ndo somente expectadores da sua aprendizagem. (FERREIRA,
RIBEIRO, 2019)

E preciso cautela para desenvolver tais atividades com esses pequenos, para que nio se
machuquem, o professor precisa cuidar de sua expressdo e posturas corporais ao se relacionar
com a crianga, pois 0 docente € como se fosse um modelo para os pequenos onde eles depositam
confianga, ao lhes oferecer um repertorio de gestos e posturas. Por sua vez, esses processos s
sdo possiveis se houver vinculo afetivo entre professor e aluno.
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A afetividade como uma ferramenta como facilitadora no processo-aprendizagem no
decorrer da educacdo infantil ¢ fundamental, de forma a influenciar na formagdo da
personalidade das criangas, pois, através dos vinculos afetivos desenvolvidos na sala de aula, é
possivel desenvolver as habilidades na aprendizagem e até mesmo mostrar suas dificuldades
pelo caminho do conhecimento. (HEPNER; GASPEROTO 2019).

Quando o assunto ¢ desenvolvimento de habilidades, o aluno se vé repetindo as agdes
do professor(a) como se ele(a) fosse um espelho e a crianga imita a figura que a vé. Quando
contamos histdrias e pontuando ideias ou fazendo gestos eles ficam boquiabertos, por isso ¢
preciso conhecer bem as atividades que serdo desenvolvidas com esses baixinhos, que muitas
vezes sdo tdo curiosos. Quanto menor a crianga maior € a responsabilidade do adulto. Mas as
atividades e brinquedos precisam ser adaptados a idade de cada crianca, assim como musicas e
historias.

Faz-se necessario relacionar os contetidos aos valores primordiais da sociedade em que
o aluno esta inserido para efetivar mudangas de convivio familiar, escolar e social. Entretanto,
esta mudanca s6 ocorrera se houver a “conquista” do aluno para a causa em questao e isto so se
da por meio da afetividade. (GANZARO, 2018).

Instigar a participagdo das criangas com o método de perguntas e respostas € outro
mecanismo que ajuda no desenvolvimento da oralidade, o professor deve escutar a fala da
crianga, deixando se envolver por ela nas conversas. O trabalho com criangas exige do docente
uma escuta e atengdo real as suas falas. Aos seus movimentos, gestos ¢ demais agdes
expressivas.

De acordo com pensamento de Freire (1999), o professor ¢ o mediador do conhecimento
sistematizado e tem de possibilitar variadas situagdes para que seu aluno consiga chegar ao
aprendizado necessario. Seu papel ¢ de nortear os alunos criando assim um caminho satisfatorio
e motivador para que os educandos se interessem pelo conteudo apresentado. Por isso, a relagao
do professor com o aluno deve ser boa para facilitar a comunicagdo dentro da sala de aula.
(PORTO, ET AL,2020)

Quando o professor utiliza em seus procedimentos a acolhida, oracao, musica, chamada,
conversa sobre higiene pessoal utilizando fantoches, depois corrigir e socializar o dever de casa,
cantar musica para o lanche (Borboletinha). Logo apds o lanche brincadeiras de roda na
sequéncia musica de despedida, todos esses procedimentos criam um ambiente afetuoso e
seguro entre professor e aluno.

A afetividade se dar por trocas entre os sujeitos onde o professor apresenta e doa seu
carinho ao aluno e o aluno entrega sua confianga, juntos irdo descobrir um mundo novo, pois
sempre que um professor se entrega a esse ato e se dedica a aprendizagem de um, ou de seus
alunos, um novo discente surge, com mais conhecimento e auto estima, tragando assim um novo
paradigma para a educagao. (PORTO, ET AL, 2020).

A crianca vai ficando mais segura de si, passa a se comunicar com mais facilidade,
valoriza a companhia dos colegas entre outros fatores. Tudo isso sdo elementos que quando
bem elaborados proporcionardo experiéncias, possibilitando a conquista e a formacdo da
identidade da crianga com atividades ludicas.

Toda atividade que envolve a ludicidade pode levar a crianga a se desenvolver de forma
satisfatoria tendo em vista que mexe com seus sentimentos € sua coordenagao motora, fazendo
a mesma se desenvolver em todos os campos que julga necessario para sua aquisicao de
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conhecimento. Sendo um alicerce na aquisi¢do de afetividade entre professor e alunos.
(NASCIMENTO, ET AL, 2017).

Uma forma adequada de controlar as emog¢des, que pode ser trabalhada dentro do
ambiente escolar, ¢ a dramatizacdo, o desenho ou o relato oral, pois, a ativagao do cortex frontal
¢ um mecanismo eficiente contra a emocdo exacerbada. Criar um ambiente acolhedor,
afetivamente equilibrado, proporciona a crianca estabilidade emocional. (FERREIRA,
RIBEIRO, 2019). A partir desse contexto podemos afirmar que aprender de forma afetuosa,
pode trazer resultados positivos na formagao do aluno, na criacao de valores e na constru¢ao do
saber, desde cedo ¢ constituida respeitando normas, valorizando o espago e as diferencas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O trabalho foi desenvolvido através de pesquisas, os dados foram coletados através de
entrevista pela analise de discurso com a professora da educagdo infantil da Escola Municipal
Joana Almeida Pinto, localizada no Distrito de Ponte de Itabatinga municipio de Jandaira, Bahia
e foram demonstramos em forma de graficos.

Grafico 01. Afetividade entre familia, escola, professor ¢ alunos da educagéo infantil.

Relacionamento afetivo entre

B Professor e aluno
B Familia e escola

Fonte: Elaboragao da autora, 2023

Segundo a professora do ensino de educacdo infantil da Escola Municipal Joana
Almeida Pinto, localizada no Distrito de Ponte de Itabatinga, ela procura desenvolver lacos de
afetividade com os seus alunos, buscando sempre inovar na sala de aula através da ludicidade.
Ao desenvolver essas atividades 90% dos alunos procuram interagir diretamente com a
professora, consequentemente a relagdo entre eles passa ser harmoniosa, por se envolverem na
constru¢do de jogos, com autonomia e protagonismo, melhorando a sua aprendizagem. No
entanto,10% dos alunos melhoram ainda mais os seus rendimentos escolares, pela presenca
marcante de seus pais na escola, querendo informagdes dos seus filhos e interagindo com os
professores e com a escola.

Grafico 02. A importancia da afetividade no processo de aprendizagem
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Apredizagem e afetividade 95%

Fonte: Elaboragio da autora, 2023

CONSIDERACOES FINAIS

Manter os lagos de afetividade na educagao ¢ benéfico para o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, por outro lado, o trabalho do professor flui com harmonia e os alunos
passam a interagir com as atividades, com seguranca e sendo protagonista da sua histoéria.

Como a aprendizagem ¢ um processo continuo, que ocorre durante toda vida do ser
humano, onde desde pequeno a crianga ja adquire conhecimentos que contribui para o seu
desenvolvimento integral e através da efetividade a crianga vai explorando sua energia,
curiosidade e se abre para o novo.

Tendo esse conhecimento o professor precisa refletir sobre a necessidade de mergulhar
na realidade desses educandos levando-os a serem protagonistas da sua aprendizagem.
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RESUMO

Muito tem se falado e escrito sobre “Inclusdo” das criangas com defici€éncia no ambito escolar/ social. Ao se
afirmar que “A educacdo ¢ direito de todos”, compreende-se que a educagdo estd baseada na aceitacdo das
diferencas e na valorizagdo do individuo, independentes dos fatores fisicos e psiquicos. As questdes norteadoras
para esse estudo sdo: professores estdo preparados para lidar com todo tipo de deficiéncia? Quais os recursos
disponiveis nas Escolas atualmente? O que precisa mudar para que a deficiéncia ndo seja um problema para a
Educag@o? O objetivo geral deste estudo é mostrar a importancia da inclusdo de alunos deficientes no sistema
regular de ensino. Justifica-se este tema entendendo que, cabe ao espaco educacional possibilitar que os alunos
possam interagir com a diversidade e diferengas, independentemente de sua condicdo fisica/motora. A proposta
metodologica esteve centrada na Fenomenologia, que se preocupa com a descri¢do direta dos fatos analisados. O
trabalho estda baseado em técnicas de pesquisa bibliografica ¢ documental, tendo como instrumentos sites,
conceitos e métodos, livros e trabalhos cientificos. Com o intuito de mostrar que a deficiéncia ndo ¢ um problema
para a Educacdo. Assim, se pode chegar a uma conclusdo sobre a concepgao de incluir o aluno deficiente no ensino
regular. A educacdo inclusiva é aquela verdadeiramente democratica, preocupada com a inclusdo de todos os
alunos, isto ¢, empenhada no sucesso de todos.

Palavras-chave: Inclusdo. Investigacdo. Desafio. Sociabilidade.

SUMMARY

Much has been said and written about “Inclusion” of children with disabilities in the school/social context. By
stating that “Education is everyone's right”, it is understood that education is based on the acceptance of differences
and on valuing the individual, regardless of physical and psychological factors. The guiding questions for this
study are: are teachers prepared to deal with all types of disabilities? What resources are currently available in
schools? What needs to change so that disability is not a problem for Education? The general objective of this
study is to show the importance of including disabled students in the regular education system. This theme is
justified by understanding that it is up to the educational space to enable students to interact with diversity and
differences, regardless of their physical/motor condition. The methodological proposal was centered on
Phenomenology, which is concerned with the direct description of the analyzed facts. The work is based on
bibliographic and documentary research techniques, using websites, concepts and methods, books and scientific
papers as tools. In order to show that Disability is not a problem for Education. Thus, a conclusion can be reached
about the concept of including disabled students in regular education. Inclusive education is truly democratic,
concerned with the inclusion of all students, that is, committed to the success of all.

Keywords: Inclusion. Investigation. Challenge. Sociability.

RESUMEN

Mucho se ha dicho y escrito sobre la “Inclusiéon” de los nifios con discapacidad en el contexto escolar/social.
Cuando se afirma que “La educacion es un derecho de todos”, se entiende que la educacion se basa en la aceptacion
de las diferencias y la valoracion del individuo, independientemente de factores fisicos y psicolodgicos. Las
preguntas orientadoras de este estudio son: ;estan los docentes preparados para abordar todo tipo de
discapacidades? ;Qué recursos estan disponibles actualmente en las escuelas? ;Qué hay que cambiar para que la
discapacidad no sea un problema en Educacion? El objetivo general de este estudio es mostrar la importancia de
incluir a los estudiantes con discapacidad en el sistema educativo regular. Este tema se justifica entendiendo que
corresponde al espacio educativo posibilitar que los estudiantes interactien con la diversidad y las diferencias,
independientemente de su condicion fisico-motriz. La propuesta metodologica se centr6 en la Fenomenologia, que
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se preocupa por la descripcion directa de los hechos analizados. El trabajo se fundamenta en técnicas de
investigacion bibliografica y documental, utilizando como instrumentos sitios web, conceptos y métodos, libros y
trabajos cientificos. Con el objetivo de demostrar que la discapacidad no es un problema para la Educacion. Asi,
se puede llegar a una conclusion sobre el concepto de incluir a los estudiantes con discapacidad en la educacion
regular. La educacion inclusiva es verdaderamente democratica, preocupada por la inclusion de todos los
estudiantes, es decir, comprometida con el éxito de todos.

Palabras clave: Inclusion. Investigacion. Desafio. Sociabilidad.

INTRODUCAO

Este estudo de pesquisa tem como tema “A inclusao de deficientes no ensino regular na
Escola Municipal Joana Almeida Pinto”. Muito se tem falado e escrito sobre “Inclusdao” que
tem como principio a inser¢ao de pessoas com deficiéncia no ambito escola-social.

Segundo a Constituicdo Federal (1988) Art. 205. “[...] a educacdo ¢ direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade”.
Visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Ao se afirmar que “A educagao ¢ direito de todos”, compreende-se que a educagdo esta
baseada na aceitagdo das diferencas e na valorizagao do individuo, independentes dos fatores
fisicos e psiquicos. A escola ¢ uma institui¢ao social e desempenha um papel determinado pela
sociedade. (BRASIL, 1988, GRIFO NOSSO).

Que por sua vez, ¢ formada por diversos interesses e por diversos sujeitos, sendo
composta por sujeitos internos como os professores, alunos e funcionarios e por sujeitos
externos como os pais de alunos, as organizag¢des sociais da comunidade e as administragdes
do sistema de ensino como secretaria de educacao.

As questdes norteadoras para esse estudo sdo: os professores estdo preparados para lidar
com todo tipo de deficiéncia? Quais os recursos disponiveis nas Escolas atualmente? O que
precisa mudar para que a deficiéncia ndo seja um problema para a Educagdo?

O objetivo geral deste estudo ¢ analisar a importancia da inclusdo de alunos deficientes no
sistema regular de ensino. Os objetivos especificos que versam esse estudo sdo: reconhecer que
as criangas deficientes necessitam ser incluidas no processo de ensino-aprendizagem; avaliar o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia nas turmas do ensino regular.

Assim, quando se fala em “Inclusdo”, a educagdo de alunos com deficiéncia ¢ amparada
por lei, pela legislagdo brasileira, todos tém os mesmos direitos e deveres, conforme a
Resolucao CNE/CEB (2001), n°02:

[...] institui as diretrizes nacionais para a educacdo especial na educagdo basica.
Afirma que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educagao de
qualidade para todos. (BRASIL, 2001, online)

Assim, projetos sdo desenvolvidos nas escolas, para construir um universo que favoreca
o crescimento desses direitos/deveres valorizando as diferencas e o potencial de todos.

Justifica-se este tema entendendo que, cabe ao espaco escolar, possibilitar que os alunos
interajam com a diversidade e diferengas, independentemente de sua condicao fisica/motora. O
estudo aqui realizado norteou-se sob a perspectiva da Fenomenologia, na busca da esséncia da
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solugdo para a inclusdo de deficientes no ensino regular na escola municipal Joana Almeida
Pinto, como um fendmeno inovador, numa abordagem qualitativa, utilizando-se da entrevista,
aplicada a seis (6) professores (através de questionario semiestruturado), como pratica
necessdaria para atingir a finalidade da pesquisa.

A Fenomenologia surgiu no século XX, passando a ser conhecida com a publicagao da
obra “Investigacdoes logicas”, de Edmund Husserl, filéosofo considerado “Pai da
Fenomenologia”. Para ele o destaque do “eu” era fazer a Filosofia de um jeito renovado,
levando em consideragdo o que era vivido e visto pela consciéncia das pessoas. A
Fenomenologia, “[...] se preocupa com a descri¢do direta dos fatos analisados, ndo existindo
uma realidade tinica, (TRIVINOS, 1992, p. 32).

O intuito da pesquisa ¢ mostrar que a deficiéncia ndo ¢ um problema para a Educagio.
Assim, se pode chegar a uma conclusio sobre a concepcao de inclusao do aluno deficiente no
ensino regular. “[...] a educacdo inclusiva ¢ aquela verdadeiramente democratica, preocupada
com a inclusao de todos os alunos, isto ¢, empenhada no sucesso de todos” (AZEVEDO, 2020,
GRIFO NOSSO).

TIPOS DE DEFICIENCIAS

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia [EPD]) comenta no Art. 2° que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015, online)

No entanto, sdo muitos os tipos de deficiéncias de acordo como o DECRETO N° 3.298,
DE 20 DE DEZEMBRO DE 1999, a pessoa ¢ considerada com deficiéncia quando se enquadra
nas seguintes categorias: Deficiéncia motora/fisica; Deficiéncia auditiva; Deficiéncia visual;
Deficiéncia mental; Deficiéncia multipla.

Ainda de acordo com o0 DECRETO N° 3.298 (1999):

[...] deficiéncia fisica seja, com alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que nao produzam dificuldades para
o desempenho de fungdes. (BRASIL, 1999, online)

Por sua vez, o Ministério da Educagdo - MEC (1994), considera que:

[...Juma crianga possui deficiéncia fisica quando ela apresenta uma alteracao
completa ou parcial de um dos segmentos do corpo, o que leva ao comprometimento
de funcgoes fisicas, decorrentes de problemas nos sistemas nervoso, muscular e
esquelético. (BRASIL, 1994, online)
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A deficiéncia auditiva ou perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras,
variando de graus e niveis classificam-se da seguinte forma:
* de 25 a 40 decibéis (db) surdez leve;
* de 41 a 55 db surdez moderada;
* de 56 a 70 db surdez acentuada;
* de 71 a 90 db surdez severa;

* acima de 91 db surdez profunda; e anacusia.

Sendo assim, a comunicacdo ¢ fator indispensavel para o desenvolvimento do ser
humano com surdez. “[...] € através da linguagem que o pensamento se organiza, se estrutura
e a expressdo humana acontece, seja na escola ou na sociedade” (LIMA, 2020, GRIFO
NOSSO). De acordo com Azevedo (2020):

[...] a histéria da educagdo de surdos ¢ sofrida, essa situagdo causou fortes impactos
na vida dessas pessoas, mas a comunidade tem evoluido constantemente no seu
espago. Um marco histérico para os que nasceram no Brasil foi a primeira escola para
criangas surdas, criada no ano de 1857 na cidade do Rio de Janeiro, denominada
Instituto Surdos-Mudos, chama-se INES. (AZEVEDO, 2020, p.3)

Nesse sentido, usar a lingua de sinais ¢ falar com as maos e ouvir com olhos ¢ assim,
torna-se possivel interagir com uma cultura que percebe o mundo através dos sinais, que
experimenta deslumbramento quando entende e se faz entender, que convida, que troca, que
aceita, que oferece. (GEDIEL, 2010, p.19).

De acordo com Lima (2020):

[...] durante décadas, os surdos tém lutado pela plena constituicdo do ser surdo,
incluindo o direito de viver como surdo, de construir e reconstruir o seu eu, pautado
na subjetividade que lhe confere um reconhecimento cultural e identitario e nio
patologico. (LIMA, 2020, p.51)

Entender a inclusdo de Surdos equivale reconhecer uma diferenca e ndo deficiéncia.
Diferenca de cultura resultante da lingua diferente. Uma diferenca que se ndo for aceita e
compreendida leva a segregacao.

A FILOSOFIA DA INCLUSAO

No universo das politicas de inclusdo, diversas sdo as agdes que podem romper com as
barreiras do ensino hegemonico. A discriminag@o positiva e as cotas tem sido uma marca das
politicas publicas especificas e focadas no acesso a satude, a educacao, ao trabalho, a cultura
como forma de dar respostas as demandas dos grupos excluidos (FOGLI, 2010, p.45 apud
CUNHA, 2015, p.05).

Nesse sentido, de acordo com Martins, (2020), a filosofia da inclusdo propde uma
educacdo de qualidade e igualitaria a todos, aceitando as diferencas individuais como atributo
e ndo como obstaculo, seguindo esse pensamento a educacdo inseriu praticas inclusivas para
discentes com deficiéncias, com o intuito de desenvolver suas potencialidades.
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Pode se dizer que a BNCC representa uma perspectiva de inclusdo sem garantias
suficientes para a permanéncia na escola, no documento, busca-se também a qualidade do
ensino para todos os estudantes, independentemente de terem ou nao deficiéncia, priorizando a
constru¢do de capacidade que abram novas possibilidades para os alunos, o que permite
valorizar a realidade dos mesmos e o respeito ao diferente. (BRASIL, 2017).

Sendo assim, ¢ preciso ficar atento para as diferentes necessidades, evitando as
generalizagdes quanto as necessidades especiais de alunos com deficiéncia, todo aluno e toda
escola sdo especiais em sua singularidade. Por isso, “[...]somente nas situacdes concretas em
que se encontram os alunos nas escolas pode-se interpretar as necessidades educacionais
escolares como comuns ou especiais”. (MAZZOTA, 2003).

Ainda dentro desse contexto, Mazzota (2003), quis dizer que o professor precisa fazer
uso de estratégias de ensino adequadas a diferentes tipos de necessidades especificas, para
contribuir com o desenvolvimento de todos os estudantes envolvidos no processo.

Ja para Martins (2020), os individuos com diferentes defici€éncias ou necessidades
educacionais especificas, de diferentes origens socioecondmicas e contextos culturais distintos,
que tém habilidades igualmente distintas entre si, poderdo beneficiar-se de estratégias didatico-
metodoldgicas heterogéneas. E a escola deve se fazer saber, democraticamente, que ndo se pode
supor que exista uma unica forma de ensinar e aprender.

Haé necessidade de reformulagdes na formacao inicial do professor de ensino basico. Ele
aponta para uma grande dose de idealismo nestes cursos e para o fato de que “[...]grande parte
do que se aprende ndo ¢ possivel ser aplicado na pratica, visto que muitos formadores
desconhecem a realidade da sala de aula, das escolas e do sistema educacional” (DIAS, 2017,
p. 01). Assim, entende-se que ndo existem receitas acabadas, mesmo porque cada educando ¢
unico, assim como sao Unicas as diferentes situagdes de aprendizagem.

DECLARACAO DE SALAMANCA E O PLANO DE ACAO PARA EDUCACAO.

Para entender a importancia de o deficiente ser inserido na Escola regular a Declaragao
de Salamanca e o Plano de Acdo para a Educa¢do de Necessidades Especiais. O plano foi
referido e adotado por mais de 300 participantes representando 92 paises e 25 organizagdes
internacionais na Conferéncia Mundial sobre Educacdo de Pessoas com Necessidades
Especiais: Acesso e Qualidade, realizada na cidade de Salamanca, Espanha, em junho de 1994,
com o patrocinio da Unesco e do Governo Espanhol. (BRASIL, 1994).

E o mais completo dos textos sobre inclusdo na educagdo, onde seus paragrafos
evidenciam que a educag¢do inclusiva ndo se refere apenas aos deficientes, mas sim a todas as
pessoas, Sassaki (1997), com necessidades educacionais especiais em carater temporario,
intermitente ou permanente. Isto se coaduna com a filosofia da inclusdo na medida em que
inclusdo ndo admite excecdes e todas as pessoas devem ser incluidas. A Declaragdo de
Salamanca (apud MEC, 1994) tem como principios:

Toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem; toda criangca possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo
Unicas; sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades; aqueles com necessidades educacionais especiais
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devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades; escolas regulares que
possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatorias criando-se comunidades mais acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos; além disso, tais escolas
provéem uma educagdo efetiva a maioria das criangas aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.(BRASIL, 1994,
online)

A declaragdo esclarece com éxito que todos os alunos indiferentemente, t€ém direitos a
educagdo, independentemente de ser um portador ou nao de necessidade educacionais especiais,
pois todas as pessoas possuem caracteristicas, interesses, capacidade, tornando a aprendizagem
unica. (BRASIL, 1994).

Mas para que haja esse acolhimento € preciso que se tenha planejamento e preparacao.

A NECESSIDADE DE UMA EQUIPE DE PROFISSIONAIS APTOS A LIDAR COM O
DEFICIENTE.

Para que a deficiéncia ndo seja um problema para a Educacdo as Escolas precisam ter
uma equipe de profissionais habilitados para lidar com cada situagdo: um psicopedagogo, um
intérprete de libras, braile entre outros. Nesse sentido, Ferreira (2006) diz que, “[...] o educador
deve, além de proporcionar o acesso a educacdo desses estudantes, combater barreiras que
possam provocar a exclusdo educacional destes”.

Sendo assim, colocar o aluno deficiente na sala regular ndo ¢ problema se houver uma
equipe de apoio na escola, além do mais € preciso que haja capacitagdo para os professores
aprenderem a lidar com certas situagdes. (FERREIRA,2006).

A exemplo do aluno altista em grau severo que bata a cabega na parede, ou grite e o
professor ndo souber lidar com a situagdo. Na verdade, o que era para ser simplificado passa a
ser um problema, principalmente se ndo houver um profissional habilitado para amenizar a
situacao.

Nessa linha de raciocinio, compreende-se que a formagdo humana integral contempla o
trabalho como fundante do processo educativo e deve ser garantida as pessoas com
necessidades educacionais especiais em sua formagao profissional, em uma escola que eduque
pelo trabalho, possibilitando uma maior amplitude de sua leitura de mundo e de inclusdo na
sociedade. (CUNHA, 2015, p.02).

Outro fator relevante para ser levado em considera¢do € a preparacdo da turma para
receber esse colega, segundo o MEC a deficiéncia pode dar origem a situagdes de
discriminacdo. Uma escola que desenvolve uma politica inclusiva estard plantando a semente
para uma sociedade desprovida de preconceito com nog¢des mais igualitarias.

Levando em conta que a deficiéncia pode dar origem a situacdes de discriminagao, pelo
qual € necessario propiciar o desenvolvimento de agdes e medidas que permitam melhorar
substancialmente a situagdo das pessoas portadoras de deficiéncia no Hemisfério (BRASIL,
1994).

No entanto, € preciso ficar claro que toda e qualquer forma de discriminagao as pessoas
com deficiéncia ¢ crime e que se deve possibilitar situagdes em todo o mundo que garantam a
acessibilidade em todos e qualquer lugar. Principalmente as escolas, toda escola precisa estar
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habilitada a acessibilidade para garantir igualdade para todos. Nesse sentido, Santos, (2017),
diz que ha a necessidade de formar cidadaos responsaveis - que se deve instrui-los e propiciar
educacdo para todos.

INCLUIR E DESAFIADOR

Mas ¢ um direito adquirido e amparado por lei. No Artigo 58. da LDB fica subentendido
0 compromisso com a Inclusao, pois ¢ afirmando no §2° que o atendimento também podera ser
feito em escolas especializadas, contradizendo que “Todos os seres humanos nascem livres e
sdo iguais em dignidade e direitos.” (ONU, 1994).

No entanto, o Artigo 59. Complementa esse direito ao sujeito deficiente dizendo que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: I -
Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagcdo especifica para
atender as suas necessidades. A lei deixa claro que a escola precisa se preparar para
receber esse aluno, ¢ preciso que haja organizagio, recursos para que o deficiente se
sinta amparado, protegido com os mesmos direitos dos “ditos normais”. (ONU, 1994,
online)

O livro Acesso de Aluno com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular, publicado pelo PFDC (Procuradoria Federal do Cidadao) considera primordiais, para
que se possa transformar a escola na dire¢cdo de um ensino de qualidade e, em consequéncia,
inclusiva. Agir urgentemente:

Colocando a aprendizagem como eixo das escolas, porque escola foi feita para fazer
com que todos aprendam; garantindo tempo e condi¢des para que todos possam aprender de
acordo com o perfil de cada um e reprovando a repeténcia; garantindo o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na propria escola comum da rede regular de
ensino; abrindo o espaco para que haja cooperagdo, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e
o0 espirito critico sejam exercitados nas escolas por professores, administradores, funcionarios
e alunos, pois sdo habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania; estimulando,
formando continuamente e valorizando o professor, que € o responsavel pela tarefa fundamental
da escola — a aprendizagem dos alunos. (PFDC, 31, 2004).

De acordo com o exposto pelo PFDC (2004), para uma efetiva inclusao dos estudantes
com deficiéncia nas escolas regulares, ¢ preciso que os professores busquem uma
especializa¢do ou que as parcerias entre os profissionais do ensino comum e profissionais da
educagdo especial acontecam normalmente.

Em assim, o PFDC (2004), deixa claro, que ambos tomem decisdes sobre as melhores
estratégias e adaptagdes necessarias para superar conflitos com o aluno deficiente tendo como
objetivo promover o desenvolvimento das potencialidades e o aprendizado dos alunos, de
acordo com a metodologia de cada um.

Na visdo de Santana (2003), o docente precisa estar preparado para incluir os discentes
deficientes ou ndo no contexto do desenvolvimento da aprendizagem pois, ¢ através da inclusao
que as criancas aprendem:

A gostar da diversidade; adquirem experiéncia direta com a variedade das capacidades
humanas; a demonstrarem crescentes responsabilidades; melhora a aprendizagem
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através do trabalho em grupo, com outros deficientes ou ndo; a ficarem mais
preparados para a vida adulta em uma sociedade diversificada entendendo que sdo

diferentes, mas ndo inferiores. (SANTANA, 2003, s/p).

Nesse sentido, ele vem esclarecer que uma vez que as criangas deficientes se sintam
incluidas no processo, o ensino e aprendizagem passa ser facilitador e propicia a sociabilidade,
comunicacao e desenvolvimento cognitivo.

Para isso, € necessario que todos se empenhem numa agao coletiva, comungando os
mesmos valores, as mesmas crengas, trabalhando para os mesmos fins. A concep¢ao de inclusao
deve ser internalizada por todos. As fungdes diagnoésticas, formativa e somativa devem estar
presentes nesse processo incluindo todos na vida e na sociedade, desenvolvendo um modelo
democratico e participativo.

Perdem o medo e o preconceito em relagdo aos diferentes; desenvolvem a cooperagao e
a tolerancia; adquirem senso de responsabilidade em relagdo a tudo que o cerca; melhoram o
rendimento escolar; tornar-se pessoas preparadas para conviverem com os ambientes
heterogéneos e que as diferengas sdo enriquecedoras para o ser humano (SANTANA, 2003).

Assim, desde que se tenha planejamento a deficiéncia ndo ¢ problema para a Educacao,
desde que se fagam necessarias, como formas de enfrentamento dos preconceitos e esteredtipos
existentes no ambiente educacional.

De acordo com Santana (2003), as agdes em politicas publicas voltadas a formagao
inicial e continuada dos educadores, e profissionais nas areas afins, em educacdo que estimule
as potencialidades de seus educandos e que assegure o aprendizado sem ignorar a pluralidade
dos alunos reais existentes nas escolas.

DISCUSSOES E RESULTADOS

Como comprovacao do trabalho de pesquisa, apds entrevistas semiestruturadas a seis
(6) professores da escola municipal Joana Almeida Pinto, chegou-se aos resultados que serdo
apresentados em graficos explicativos.

Grafico 1: Qual o percentual de alunos deficientes da Escola Municipal Joana Almeida Pinto?

Fonte: Elaboracao da autora, 2023.

Apenas 2% dos alunos tém algum tipo de deficiéncia na escola municipal Joana
Almeida Pinto.
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Grafico 2: As mudangas feitas na escola para receber alunos deficientes, agradaram os educandos?

Rar’fq as

Fonte: Elaboragdo da autora, 2023.

Foram feitas rampas de acesso em 50% da escola, as mudangas de portas em 20% e
banheiros adaptados em 30%, facilitando a acessibilidade.

Grafico 3: Quais os tipos de deficiéncias que alguns alunos apresentam?

Fonte: Elaboragdo da autora, 2023.

De acordo com professores entrevistados, 2% dos alunos apresentam deficiéncia em
grau moderado na escola municipal Joana Almeida Pinto.

Grafico 4: A escola possui professores especializados?

Fonte: Elaboracao da autora, 2023.

Apenas 1% dos professores tem especializagdo em psicopedagogia e trabalha na sala
especifica para atendimentos psicopedagogicos duas vezes por semana.
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Grafico 5: Qual o projeto que ha na escola para incluir esses educandos?

Fonte: Elaboragio da autora, 2023.

Ha uma sala de recursos onde hd material didatico para trabalhar com esses alunos e
isso auxilia a escola em 90%. Outra medida ¢ desenvolver com eles algum tipo de esporte, o
que provoca 10% de melhoria no desenvolvimento cognitivo.

CONSIDERACOES FINAIS

As escolas, de modo geral, tém conhecimento da existéncia das leis acerca da inclusdo
de alunos com necessidades educacionais especiais, ou seja, deficientes e que por lei tém a
obrigatoriedade/garantia de vagas.

Sendo assim, as equipes diretivas respeitam e garantem a entrada destes alunos,
mostrando-se favoraveis a politica de inclusdo, mas apontam as necessidades existentes: falta
de recursos, pessoas capacitadas entre outros para a sustentagdo necessaria.

Portanto, ¢ necessario que haja planejamento, estudos e a¢des que enfoquem a educagao
¢ as necessidades educacionais dos estudantes, bem como informacdes a comunidade escolar
sobre as deficiéncias e a busca de estratégias que propiciem o aprendizado e o pleno alcance
das potencialidades dos alunos, através da parceria entre escola regular e especial, quando
necessario, ¢ de debates envolvendo todos os atores do processo educativo: educadores,
funcionarios das escolas, alunos e seus familiares.

Esse processo nao ¢ facil, mas € necessario e urgente, sobretudo em uma época que nos
desafia a ampliar a pratica de uma educacao que atenda verdadeiramente a todos os alunos.

Desta forma, percebe-se que o trabalho com a inclusdo ainda tem uma longa caminhada
dentro do ambiente escolar, que envolve professores, supervisores, orientadores e gestores,
precisamos de uma grande reforma educacional, afirmando que todos podem aprender
independente da deficiéncia, o que falta ¢ de que maneira a escola vai intervir para essa
aprendizagem.
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ANEXO
ATIVIDADE DE CAMPO (Questionario)
Perfil do entrevistado

Nome:

E-mail:

Qual a idade? Género: F ()M ()  Escolaridade:
Ocupagio:
Comunidade onde reside:

- Vocé ja participou de alguma entrevista na escola ou na comunidade?

a) Na escola - Sim () Nao () Na comunidade Sim () Nao () Onde ocorreu? Vocé gostou?
Especificar:
- Qual a disciplina que vocé leciona? Especificar.

- Qual o percentual de alunos deficientes da Escola Municipal Joana Almeida Pinto?
Especificar.

- As mudangas feitas na escola para receber alunos deficientes, agradaram os educandos?
Especificar.

Quais os tipos de deficiéncias que alguns alunos apresentam? Especificar.

A escola possui professores especializados? Especificar.

Qual o projeto que hd na escola para incluir esses educandos? Especificar.
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RESUMO

O presente estudo tem como principal foco abordar sobre um assunto atual, Metodologias Ativas, no qual deve ser
pesquisado, o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. O objetivo geral desta pesquisa ¢ compreender
quais beneficios, as metodologias ativas podem trazer para a aprendizagem dos alunos da SRM. Para tanto,
definiram-se os seguintes objetivos especificos: conceituar as metodologias ativas, sua origem, seus precursores €
descrever quais metodologias sdo indicadas para utilizar com alunos da sala de recursos multifuncionais (SRM).
Considerando o atual cenario sobre aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais que
frequentam a SRM esse estudo tem por motivagdo pesquisar quais as metodologias ativas sdo indicadas e se
existem beneficios na aprendizagem dos alunos da SRM. Este trabalho se justifica pela imprescindibilidade em
encontrar metodologias ativas capazes de suprir as lacunas dos estudantes com NEE, principalmente na fase da
alfabetizagdo. O presente estudo consiste em uma pesquisa basica, de abordagem qualitativa a partir de uma revisao
bibliografica, embasado em autores como Beck (2018), Suhr (2016), Sobral e Campos (2012), Titton (2020) entre
outros, apresentando uma visdo geral sobre as metodologias ativas e quais beneficios podem trazer para a
aprendizagem dos alunos da SRM. A pesquisa bibliografica é construida a partir de materiais ja elaborados, que
se constitui de livros e artigos cientificos. Com o levantamento de informagdes ao longo da pesquisa e da analise
das informagdes, foi possivel concluir que as metodologias ativas sdo benéficas para a aprendizagem dos alunos.
Através do prazer em aprender, com autonomia em realizar as atividades propostas, no desenvolvimento da
memoria ¢ do raciocinio logico, na assimilacdo de conteudo, entre outros beneficios. Eles relacionam o seu
aprendizado com o contexto em que vive com seu objeto de interesse, fazendo disso uma aprendizagem
significativa. Foi perceptivel que as metodologias ativas auxiliam no desenvolvimento das habilidades
socioemocionais, interpessoais, na comunicagdo, o que faz desses estudantes pessoas preparadas para o mercado
de trabalho.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Alunos Sala de Recursos Multifuncionais. Beneficios.

SUMMARY

The main focus of this study is to address a current issue, Active Methodologies, in which the teaching and learning
process of students must be researched. The general objective of this research is to understand what benefits active
methodologies can bring to the learning of SRM students. Therefore, the following specific objectives were
defined: to conceptualize the active methodologies, their origin, their precursors and to describe which
methodologies are indicated to be used with students in the multifunctional resource room (SRM). Considering
the current scenario on the learning of students with special educational needs who attend SRM, this study is
motivated to research which active methodologies are indicated and whether there are benefits in the learning of
SRM students. This work is justified by the indispensability of finding active methodologies capable of filling the
gaps of students with SEN, especially in the literacy phase. The present study consists of a basic research, with a
qualitative approach, based on a literature review, based on authors such as Beck (2018), Suhr (2016), Sobral and
Campos (2012), Titton (2020) among others, presenting a vision general about the active methodologies and what
benefits they can bring to the learning of SRM students. The bibliographic research is built from materials already
prepared, which consists of books and scientific articles. With the collection of information throughout the research
and analysis of the information, it was possible to conclude that active methodologies are beneficial for student
learning. Through the pleasure of learning, with autonomy in carrying out the proposed activities, in the
development of memory and logical reasoning, in the assimilation of contents, among other benefits. They relate
their learning to the context in which they live with their object of interest, making it a meaningful learning
experience. It was noticeable that active methodologies help in the development of socioemotional, interpersonal
and communication skills, which makes these students prepared for the job market.

Keywords: Active methodologies. Student's Multifunctional Resource Room. Benefits.
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RESUMEN

El foco principal de este estudio es abordar un tema de actualidad, las Metodologias Activas, en el que se debe
investigar el proceso de enseflanza y aprendizaje de los estudiantes. El objetivo general de esta investigacion es
comprender qué beneficios pueden aportar las metodologias activas al aprendizaje de los estudiantes de SRM. Para
ello se definieron los siguientes objetivos especificos: conceptualizar metodologias activas, su origen, sus
precursores y describir qué metodologias se recomiendan para su uso con los estudiantes en la sala de recursos
multifuncionales (SRM). Considerando el escenario actual en cuanto al aprendizaje de los estudiantes con
necesidades educativas especiales que asisten a SRM, este estudio se motiva a investigar qué metodologias activas
son recomendadas y si existen beneficios para el aprendizaje de los estudiantes de SRM. Este trabajo se justifica
por la necesidad de encontrar metodologias activas capaces de llenar los vacios de los estudiantes con NEE,
especialmente en la fase de alfabetizacion. El presente estudio consiste en una investigacion basica, con un enfoque
cualitativo basado en una revision bibliografica, basada en autores como Beck (2018), Suhr (2016), Sobral y
Campos (2012), Titton (2020) entre otros, presentando una vision Informacion general sobre metodologias activas
y qué beneficios pueden aportar al aprendizaje de los estudiantes de SRM. La investigacion bibliografica se
construye a partir de materiales ya elaborados, que se componen de libros y articulos cientificos. Al recopilar
informacion a lo largo de la investigacion y analizar la informacion, se pudo concluir que las metodologias activas
son beneficiosas para el aprendizaje de los estudiantes. A través del placer de aprender, con autonomia en la
realizacion de las actividades propuestas, en el desarrollo de la memoria y el razonamiento 16gico, en la asimilacion
de contenidos, entre otros beneficios. Relacionan su aprendizaje con el contexto en el que viven con su objeto de
interés, convirtiéndolo en un aprendizaje significativo. Se noté6 que las metodologias activas ayudan en el
desarrollo de habilidades socioemocionales, interpersonales y comunicativas, lo que prepara a estos estudiantes
para el mercado laboral.

Palabras clave: Metodologias activas. Sala de recursos multifuncional para estudiantes. Beneficios.

INTRODUCAO

O presente estudo tem como foco principal abordar sobre um assunto atual,
Metodologias Ativas, no qual deve ser pesquisado, aplicado no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes.

Falar sobre aprendizagem tem se tornado recorrente € ¢ uma tematica antiga na
literatura, porém como ensinar, estudos recentes t€m surgido, sendo eles os estudos sobre
metodologias ativas que sdo relativamente novos. O que estd evidente ¢ que as metodologias
ativas de ensino proporcionam uma mudanga na maneira de ensinar e aprender.

As metodologias ativas ¢ um método de aprendizagem focado na participagdo e
envolvimento dos estudantes durante o processo ensino aprendizagem, diz Hedén Ahlstrom
(2016).

Sua proposta ¢ que o estudante seja o centro do processo de aprendizagem, participando
ativamente e sendo responsavel pela constru¢do do conhecimento. De acordo com Lima (2017)
as metodologias ativas de aprendizagem surgiram a partir do movimento escola nova, no final
do século XIX, quando foi considerada a primeira escola contraria a escola tradicional.

A escola nova trazia o movimento de renovag@o no processo de ensino, que envolviam
a participagdo do aluno, com novo formato didaticas, com métodos mais dindmicos que
deixando de lado as metodologias tradicionais onde o professor era o retentor do ensino
Kempner-Moreira (2017).

O método tradicional priorizava a transmissdo de informagdes, com centralidade na
figura do docente, porém no método ativo, os estudantes ocupam o centro das agdes educativas
e o conhecimento ¢ construido em conjunto.

Considerando o atual cendrio sobre aprendizagem dos alunos com necessidades
educativas especiais que frequentam a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), esse estudo
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tem por motivacao pesquisar quais as metodologias ativas sdo indicadas e se existem beneficios
na aprendizagem dos alunos da SRM.

Este trabalho se justifica pela necessidade em encontrar metodologias ativas capazes de
suprir as necessidades dos estudantes com necessidades educativas especiais, principalmente
na fase da alfabetizacdo. J& que, as pesquisas revelam que as metodologias tradicionais nao sao
suficientes.

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa ¢ compreender quais beneficios, as
metodologias ativas podem trazer para a aprendizagem dos alunos da SRM. De uma maneira
mais especifica, busca-se conceituar as metodologias ativas, sua origem, seus precursores e
descrever quais metodologias sdo indicadas para utilizar com alunos da sala de recursos
multifuncionais (SRM) relacionando com as contribuigdes dos autores referenciados aos
beneficios das metodologias ativas.

A metodologia utiliza-se de uma pesquisa basica, de abordagem qualitativa a partir de
uma revisao bibliografica, embasado em autores como Beck (2018), Suhr (2016), Sobral e
Campos (2012), Titton (2020) entre outros, apresentando uma visao geral sobre as metodologias
ativas e quais beneficios podem trazer para a aprendizagem dos alunos da SRM.

A pesquisa bibliografica ¢ construida a partir de materiais ja elaborados, que se constitui
principalmente de livros e artigos cientificos. Em suma, foi realizado o levantamento de dados
na base de dados informatizada, no Portal de Peridodicos da CAPES/MEC, Google Académico,
SciELO foram coletados descritores no periodo de outubro a dezembro de 2022.

Foram usadas as seguintes palavras-chave: metodologia ativa, aprendizagem, dificuldades e
alunos.

Os resultados dessa pesquisa podem ter impacto ou ser aplicados a partir do momento
em que seja possivel potencializar o processo de ensino aprendizagem dos alunos com
necessidades educativas especiais, contribuindo para uma melhora na qualidade de vida desses
alunos.

DESENVOLVIMENTO

Promover no aluno uma concep¢do mais reflexiva e critica ¢ o objetivo das
metodologias ativas. Desenvolver as habilidades e competéncias ¢ fundamental para que o
estudante encontre solu¢des adequadas para os problemas vivenciados na sua formagdo
(AMARAL et al. 2017).

Nos proximos capitulos deste estudo havera alguns conteidos necessarios para serem
refletidos sobre a tematica da pesquisa. Uma vez que, serdo discutidos assuntos como: O
conceito tedrico das metodologias ativas, os principais tipos, sua origem, 0s precursores € quais
metodologias sdo indicadas para utilizar-se na sala de recursos multifuncionais serdo temas de
reflexdes deste estudo.

Partindo do pressuposto, esse artigo inicia-se apresentando o conceito sobre as
Metodologias Ativas, descrevem-se os tipos, fungdes e seus beneficios. Apos ¢ apresentado a
origem, precursores, € se justifica através das pesquisas sobre sua aplicabilidade e quais
metodologias sdo indicadas para utilizar com alunos da SRM.

Em vista disto, o presente artigo ¢ um estudo de revisdo bibliografica, descritiva, de
abordagem qualitativa. De acordo com o autor Bento (2013) a revisdo da literatura ¢
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fundamental para uma pesquisa académica. Bem como a pesquisa ¢ baseada em localizar,
analisar, sintetizar e interpretar a relacdo com a sua area de estudo, ¢ uma andlise descritiva
referente aos trabalhos ja publicados sobre o tema.

METODOLOGIAS ATIVAS — CONCEITO

As metodologias ativas sao métodos de ensino que podem auxiliar na aprendizagem do
estudante potencializando o conhecimento, Araujo, (2015). Metodologias ativas sao estratégias
de ensino que tém por objetivo incentivar os estudantes a aprenderem de forma auténoma e
participativa, seja através da realizacdo de tarefas que os estimulem, por debates, em resolugdes
de problemas e situagdes reais, desde que sejam responsaveis pela constru¢ao de conhecimento
Moran (2018).

A Metodologia Ativa problematizadora fundamenta-se no referencial teérico de Paulo
Freire, ¢ bascada em uma educacdo reflexiva, conscientizadora, transformadora, critica,
libertadora, dialogica no qual as atividades partem da realidade do aluno Macedo et al., (2018).

Assim, de fato, metodologias ativas sdo estratégias de ensino que objetivam a efetiva
participagcdo dos estudantes na constru¢do do processo de aprendizagem presencial e hibrida
Bacich et al. (2018).

As metodologias ativas podem contribuir na aprendizagem dos alunos. Assim,
conforme Tidd e Bessant (2015) diz que inovag¢do ¢ a habilidade de estabelecer relagdo,
descobrir oportunidades e beneficiar-se a partir dos métodos que facilitam a maneira de
aprender de cada individuo.

Segundo Dewey, ideario da Escola Nova, teve grande influéncia nessa ideia ao defender
que a aprendizagem ocorre pela acdo, colocando o estudante no centro dos processos de ensino
e de aprendizagem.

Na figura 1 estdo os principios que constituem as metodologias ativas de ensino.

Figura 1 — Principios que constituem as metodologias ativas de ensino.
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Fonte: Elaboragdo da autora, 2022
OS TIPOS DE METODOLOGIAS ATIVAS
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No capitulo anterior foi possivel ver posi¢des de autores sobre o que pensam a respeito
das metodologias ativas. Neste capitulo sera possivel conhecer quais sdo as metodologias ativas,
cuja concepgdo ¢ colocar o aluno em estado de mobilizagdo, utilizando recursos, abordagens
adequadas para os alunos, para os contetidos e objetivos definidos.

A Metodologia Ativa (MA) é uma educacao critico-reflexiva com base em estimulo no
processo ensino-aprendizagem, resultante no processo do educando na busca pelo
conhecimento. (MACEDO et al., 2018).

Porquanto, toda a aprendizagem ¢ ativa em algum grau, porque exige do aluno e do
professor relagdes internas e extraclasse, motivacionais, em que € necessario, momentos de
selecdo, comparacdo, avaliacdo, aplicacdo, interpretacdo. Certo é que se aprende de muitas
maneiras, com técnicas e procedimentos diferenciados, no entanto, ¢ preciso saber definir os
objetivos desejados e conseguir atingi-los e torné-los eficazes Moran (2018).

De acordo com Moran (2018) existem diferentes metodologias ativas de aprendizagem
utilizadas em praticas pedagdgicas, aprendizagem baseada em problema, aprendizagem
baseada em projetos, sala de aula invertida, aprendizagem baseada em times, gamificacao,
design thinking, infografico, existem outras, no entanto, ele caracteriza essas como as
principais.

Quando os alunos acham sentido na proposta, quando o professor conhece as
motivagdes do estudante, a aprendizagem se torna mais significativa, existe um maior
engajamento em projetos em que trazem contribuicdes, nos didlogos sobre as atividades e a
forma de realiza-las Moran (2018).

De acordo com Ferrarini (2019) as metodologias ativas ndo devem ser confundidas com
as tecnologias digitais, ja que as tecnologias sdo caracterizadas pelos diferentes equipamentos,
recursos, processos, instrumentos, produtos, e ferramentas, desenvolvidas por individuos.
Logo, nas metodologias ativas o docente tem o “papel” de mediar e auxiliar, o qual problematiza
o conteudo, dialoga, faz perguntas e aprende ao ensinar, ¢ um coordenador que da a
oportunidade de situagdes para que o aluno seja e esteja como protagonista.

Nesta figura € possivel ver os beneficios da Metodologia Ativa:

Figura 2 — Os beneficios da Metodologia Ativa

| COLABORAGAD

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022
Existem diversos tipos de metodologias ativas, todas com o intuito de potencializar e
trabalhar diferentes habilidades, autonomia e senso critico entre os alunos.
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A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETO: “¢ uma metodologia ativa onde os alunos
devem solucionar problemas colaborativamente, dessa forma o aluno deve se esforgar para criar
e testar hipoteses . (CHAGAS e FLAVIO, 2022, p. 386). Como beneficios os alunos buscam
o saber por si mesmo; responsabilidade. cooperagdo; autonomia;

SALA DE AULA INVERTIDA: E um método muito utilizado, o método mistura a sala de aula
e meios digitais. Primeiro os alunos tém por meio online o conhecimento prévio da aula, depois
é compartilhado presencialmente em grupo o que estenderam. (CHAGAS e FLAVIO, 2022, p.
386). Como beneficios: constru¢do do préprio conhecimento, autonomia; responsabilidade;

COmMpromisso.
De acordo com (CHAGAS e FLAVIO, 2022, p. 386):

JOOMBORDOR E um quadro branco inteligente, que tem como possibilidades fazer
reunides, expor aulas e rabiscar. Salva trabalhos na nuvem automaticamente, ¢é
possivel usd-lo em tempo real, pode ser usado em celulares, computadores e outros
meios do tipo. E uma forma divertida de aprender. Os alunos interagem; é uma forma
tecnologica; uma atividade colaborativa.

“GAMIFICACAO ¢ a utilizacio de jogos e desafios em determinadas situacdes em
sala de aula utilizada principalmente para resolver problemas criativamente”
(CHAGAS ¢ FLAVIO, 2022, p. 386).

Como beneficios: motivagao do aluno, criatividade; persisténcia frente a temas
complexos.

APRENDIZAGEM COLABORATIVA E baseada na interagio do aluno, na
participagdo ativa dos estudantes e € aplicavel em diferentes contextos desde salas de
aula como em palestras, seu objetivo principal é o envolvimento, motivagdo e
engajamento de todos que estdo presente (CHAGAS e FLAVIO, 2022, p. 386).

Como beneficios: desenvolve o senso critico. Trabalho em equipe; desenvolve novas

ideias; Melhora a comunicacao;
“APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMA: Tem por finalidade que o estudante
resolva casos, esse método proporciona a interdisciplinaridade” Chagas e Flavio, (2022, p. 386).
Como beneficios: Trabalho em equipe; desenvolve novas ideias; melhora a comunicacao;
desenvolve o senso critico.

Uma metodologia muito utilizada nesses dias de pandemia foi o ENSINO HIBRIDO,
sendo uma metodologia ativa conhecida por combinar atividades complementares com aulas
online e presenciais, para a educagdo a distdncia (EAD). O acesso acontece por plataformas
online para aprender, fazer suas atividades e até ter algumas aulas, por exemplo.

Usados em universidades e ensino médio Seminérios ¢ uma metodologia para expor ideias para
uma ou mais pessoas. E o espaco onde um grupo debate temas ou problemas, colocados em
discussao previamente. (ROSSETO et al., 2020).

APRENDIZAGEM ENTRE PARES ¢ um método que surgiu na Universidade de Harvard
(Massachusetts, EUA). Seu objetivo € incentivar o aluno a estudar fora da escola e dos horarios
de aula, a partir de contetidos previamente disponibilizados pelo professor.

Assim como, ainda para Rosseto et al. (2020) ESTUDO DIRIGIDO ¢ estudar sob a
orientagdo e diretividade do professor, visando minimizar dificuldades especificas.
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O ESTUDO DE CASO se utiliza de casos reais ou ficticios, envolvendo os estudantes visando
encontrar a melhor solugdo para o problema, tornando-os reflexivos Rosseto et al. (2020).

Diferentes estudos relatam que essas metodologias podem ser aplicadas de modo que
contemplem as necessidades de ensino do aluno, inclusive aqueles com necessidades educativas
especiais, que podem desfrutar de uma aula mais interativa ¢ com maior aprendizado. No
entanto, devem estar adaptadas dependendo do conteudo a ser trabalhado, Rosseto et al. (2020).

O que se pode destacar das metodologias ativas nas quais possuem entre elas sao as
caracteristicas, como dizem Albuquerque e Oliveira (2020):

As caracteristicas comuns entre elas sdo: 1) observagdo da realidade; 2) estimulo ao
protagonismo do estudante; 3) ampliagdo das condi¢cdes de aprendizagem; 4) dao
significado a aprendizagem; 5) desenvolvem a autonomia; 6) utilizam a
problematizagdo como estratégia; 7) apresentam hipéteses de solugdo e 8)
proporcionam relagdo dialética entre teoria e pratica.( ALBUQUERQUE e
OLIVEIRA, 2020, p.3)

As metodologias ativas, se usadas corretamente, sdo eficientes para uma educacgao de
qualidade, o docente deve valorizar a contribui¢ao de cada aluno e abrir oportunidades para que
os alunos demonstrem sua criatividade e ideias.

Nessa figura € possivel ver tipos de metodologias ativas e suas fungoes:

Figura 3 — Os tipos de metodologias ativas e suas fungdes

SEMINARIOS & uma metodologia para Expor ideias para uma ou mais pessoas. E o espago onde um
grupo debate temas ou problemas, colocados em discuss@o previamente

‘mﬂﬂ?‘ Primeiro os alunos tém por meto online o conhecimento previo da aula, depois ¢
PROJETO: compartilhado presencialmente em grupo o que estenderam

SALA DEAULA E um método muito utilizado, o método mistura a sala de aula e meios digitais.
INVERTIDA Primeiro os alunos tém por meio online o conhecimento prévie da aula, depois é

compartilhado presencialmente em ﬂga 0 que estenderan.

T E um quadro branco intelig que tem como p idades fazer reunides, expor
JOOMBORDOR aulas e rabiscar. 3 :
Pode ser usado em cr!uiam computadores ¢ outros meios do tipo.

¢ a utilizagdo de jogos e desafios em determinadas situagdes em sala de aula utilizada
GAMIFICACAO incibals it bl szl »
principalmente para resolver problemas criativamente

E baseada na interagdo do aluno, na participagio ativa dos estudantes e ¢ ap!'lcawl e
(COLABORATIVA diferentes contextos desde salas de aula como em palestras, seu objetivo principal € o

envol ) ¢do ¢ engaj de todos que estao presente
APRENDIZAGEM Tem por finalidade que o estudante resolver casos, esse método proporciona a
SR interdisciplinaridade
ENSINO Conhecida por combi ividad lementares com aulas online e presenciais, (EaD).

HIBRIDO | O acesso acontece por plataformas onl’rue para aprender, efetuar suas atividades e alé ter
algumas aulas, por exemplo.

APRENDIZAGEM |  Seu objetivo é incentivar o aluno a estudar fora da dos hordrios de aula, a partir de
ENTRE PARES conteiidos previamente disponibilizados pelo professor.
ESTUDO E estudar sob a orientagdo e diretividade do professor, visando
DIRIGIDO minimizar dificuldades especificas.
= z Utiliza de casos reais ou ficticios, envolvendo o5 estudantes visando encontrar a
| ESTUDO DE = :
CAS0 melhor solugdo para o problema, tornando-os reflexivos

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022
COMO SURGIRAM AS METODOLOGIAS ATIVAS

De acordo com Titton (2020) as metodologias ativas surgiram tendo como principio
proporcionar aos alunos diferentes ferramentas para colaborar e proporcionar aos alunos
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diferentes ferramentas para sua formagdo integral e se opor as praticas de ensino tradicionais
onde o professor ¢ o centro da aprendizagem.

Cerqueira, Souza e Morano (2022) relata em seu livro sobre o surgimento das
metodologias ativas. Citam o ensino bancario das literaturas do pensador Paulo Freire, onde o
professor era um profissional tradicional, conservador, conteudista, que apresentava os
conceitos e as teorias referentes a disciplina, com exemplos prontos e aplicava exercicios, testes
e provas, seja oralmente e/ou escrita.

Aratjo (2015) diz que:

[...] os fundamentos da metodologia de ensino ativa, que caracteriza o escolanovismo
ou a escola ativa. Parte-se do entendimento de que uma dada metodologia de ensino
envolve a correlagdo entre cultura. Pedagogia, Estado, sociedade ¢ escola, o que
implica uma orientagdo cientifica e filosofica, sendo esta fundada em concepgdes
antropologicas, politicas e éticas. (ARAUJO, 2015, p.1)

Sao trazidos a baila, alguns tedricos escolanovistas, tais como W. James, J. Dewey, A.
Ferri¢re e E. Claparede. Tal orientagdo pode assim ser compreendida: com base na Biologia,
que oferece sustentacdo a Psicologia, a crianca manifesta atividade, desde que movida por uma
dada necessidade, desde que tenha interesse; por sua vez, a atividade é geradora de experiéncia,
o que implica aprendizagem, e envolve a relacdo entre o ser vivo e o seu contorno fisico e social,
permitindo-se as relagdes reciprocas entre a adaptacdo do organismo e o meio. Saliente-se ainda
que epistemologicamente a metodologia de ensino ativa ¢ contraposta a dimensao social, o que
a torna compreensivel por sua orientagdo fundada no naturalismo, do qual Rousseau ¢ fundador,
entre outros.

Com o surgimento das ideias construtivistas a partir do século XIX, surge uma nova
relagdo entre professor e aluno, na qual, o estudante assume seu papel na constru¢do do
conhecimento, e o educador exerce a funcao de mediador e facilitador do conhecimento.

Perceba que as ideias construtivistas trazem uma variedade de métodos de ensino, que
pode ser utilizada com pequenos grupos, ainda que exista a aplicagdo de métodos a grupos
maiores, tais como o Aprendizado Baseado em Equipes (TBL) relata Farias, et al. (2014).

Nesse sentido, de acordo com Farias, et al. (2015, p. 144 — 145):

A educacdo do século XX ¢ o resultado de uma evolugdo que passa por diversos
pensadores, desde as ideias de aprendizagem pelo condicionamento de Montessori, a
aprendizagem por experiéncia de Frenet, chegando a Piaget, Vygotsky e, no século
XX, a aprendizagem significativa de David Ausubel, a critica ao modelo de educag@o
bancaria de Paulo Freire e o construtivismo do francés Michael Foucault que discutem
os modelos de ensino e expressam a necessidade da autonomia do estudante.
(FARIAS et al.,2015, p. 144 — 145)

Assim, as metodologias ativas sdo estudadas e refletidas no meio académico, mesmo
que com nomenclaturas diferentes. Os pensamentos e literaturas de Dewey (1959) tendem com
as ideias de Freire (1996), que propaga sobre a importancia de instigar a curiosidade do aluno,
que a mesma deve ser agucada, pois isso auxilia no processo de aprendizagem. Uma vez que,
ao aluno realizar atividades relacionadas ao seu contexto, conscientiza-se da realidade, faz seus
questionamentos € o processo de constru¢do do conhecimento torna-se transformador
(MACEDO et al. 2018).
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Os Precursores da Metodologia Ativa.

O uso do computador como uma ferramenta educacional foi uma das descobertas que
tiveram um impacto transformador da tecnologia no modo como as pessoas aprendem,
trabalham ou se divertem, diz Seymour Papert (1996).

Préticas pedagdgicas que denominamos como metodologias ativas que fogem da 16gica
tradicional de ensino e colocam o estudante como protagonista de sua aprendizagem nao sao
novas, relata Lima (2020).

Essas ideias das metodologias ativas surgiram hd quase um século, por pensadores,
como John Dewey (1885 — 1952), Jean Piaget (1896 — 1980) e Howard Gardner (1994), no
entanto, o que se ha de novo ¢ a visdo pedagogica. Um modelo de aprendizagem que promova
o protagonismo dos alunos por meio de metodologias que facilitem o aprendizado do conteudo
de forma instrutiva sob ou sem a mediagao do professor.

E necesséario compreender de que maneira o processo das metodologias avangaram a
partir de um determinado curso temporal e como cada metodologia corresponde as necessidades
de aprendizagem dos alunos dentro de um contexto também histdrico. Baseada nas literaturas
de Lima (2020) perceba que:

Grécia Antiga: o espago onde o aprendizado acontecia era concebido como “espago
do 6cio”, local para descontragdo e debate de ideias. Vale salientar que o 6cio era
prerrogativa de uma classe, porém ndo entraremos nesse mérito aqui. Idade Média: a
sala de aula é compreendida como local de aquisi¢do de saberes e técnicas para
ascender socialmente. Século XVIII: a revolugdo industrial traz a necessidade de
formagdo em larga escala e padronizada. Século XIX: ¢ adotado o modelo prussiano
(seriado/idade/avaliagdo padronizada). Século XXI: necessidade de evoluir da
massificagdo para a personalizac¢do. (LIMA, 2020, p 386)

Praticas tradicionais de ensino, ndo perpetuam mais no cotidiano dos alunos do século
XXI, a geragdo Y traz estudantes que desenvolvem papéis ativos no seu processo de
aprendizagem, e o que se busca atualmente, ¢ a superacao de praticas tradicionais por outras
personalizadas, focadas no estudante como protagonista de seu aprendizado.
E até o momento, as escolas, os professores, especialistas em geral que comunga das ideias,
experiéncias e estudos dos precursores apresentados seguem a teoria construtivista e tem
investido num ensino emancipador, autonomo, utilizando-se de literaturas e estudos que
contemplam o aluno como autor na aprendizagem.

Metodologias Ativas indicadas para utilizar na Sala de Recursos Multifuncionais

Quando o assunto € ensinar e aprender percebe-se que no mundo contemporaneo as
praticas pedagogicas tém sido observadas por um olhar diferente do tradicional.
A autora Moran (2013), constata em suas publicac¢des sobre o cenario atual da educacao e sobre
o momento particular em que tudo estd acontecendo, a aprendizagem pode acontecer em
diferentes situagdes, espacos, individual ou coletivamente, em redes ou sozinhos, em grupos ou
individualmente.
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Certo ¢, que “processos de aprendizagem configuram um novo cendrio educacional em
que varias situagdes de aprendizagem sdo possiveis com a ajuda das metodologias ativas”
Batista, (2021, p. 65)

Pesquisadores vinculam as metodologias ativas a educacao inclusiva. Visto que o MEC
elaborou a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva com
instrucdes para que instituigdes adotem politicas educacionais focadas na inclusdao, desde a
educagdo infantil, indo até a educagao de nivel superior ISCHKANIAN, 2022).

A autora (Batista, 2021) informa que metodologias ativas colaboraram com o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos estudantes, por isso a importancia de
desenvolver essas metodologias com o publico alvo da educagdo especial. Diante do exposto,
sdo considerados alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) aqueles com:
deficiéncia visual e auditiva, deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, transtorno global de
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagao.

Em sintese, os principios da educacao inclusiva, “Todos t€ém o direito de acesso a
educagdo, todos aprendem, o convivio no ambiente escolar comum beneficia a todos, a
aprendizagem de cada pessoa € singular e a educag¢ao inclusiva diz respeito a todos”.

Neste contexto da educacdo inclusiva, esse estudo se justifica quando se sente a
necessidade de encontrar metodologias ativas capazes de suprir as necessidades dos estudantes
com necessidades educativas especiais NEE, principalmente na fase da alfabetizacdo. Ja que,
as pesquisas revelam que as metodologias tradicionais nao sdo suficientes.

Embora, ao decorrer do texto, descrevem-se um conjunto de metodologias ativas, mas,
para que o proposito com a aplicacdo da metodologia seja alcancado, € necessario um conjunto
de acoes:

A metodologia de ensino que tem como meta a combinagdo e concretizagdo dos
seguintes aspectos: relagdes entre professores e alunos, o ensino-aprendizagem,
objetivos de ensino, finalidades educativas, conteudos cognitivos, métodos e técnicas
de ensino, tecnologias educativas, avaliagdo, faixa etaria do educando, nivel de
escolaridade, conhecimentos que o aluno possui, sua realidade sociocultural, projeto
politico-pedagodgico da escola, sua pertenca a grupos e classes sociais, além de outras
dimensdes societarias em que se sustenta uma dada sociedade (AMARAL et al. 2020,

p-4).

Decerto que as atividades para serem desenvolvidas com os alunos com NEE devem ser
planejadas seguindo os critérios citados por (AMARAL, 2020) focar nas potencialidades do
aluno. Estimular seus interesses singulares, encontrar tecnologias atrativas e para isso, €
necessario um Plano de Desenvolvimento Individualizado.

Os planos devem conter objetivos Unicos para cada estudante, referente com a idade,
com a necessidade educativa, com as potencialidades nas quais podem ser capacitadas e ter
sempre uma finalidade educativa, nunca para passar o tempo.

Diante das pesquisas realizadas, referente quais metodologias podem ser utilizadas com
os alunos da sala de recursos multifuncionais, a mais indicada aparece como gamificacdo. A
defini¢do de gamificagdo para (BACICH, L 2018, p. 58) € que “Os jogos ¢ as aulas roteirizadas
com a linguagem de jogo-a chamada gamificacdo-estdo cada vez mais presentes no cotidiano
escolar e sdo importantes caminhos de aprendizagem para geragdes acostumadas a jogar.”
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Com a chegada da tecnologia nas casas, as criancas estdo tendo cada vez mais acesso
aos celulares e neles os jogos, e com eles algumas habilidades podem ser desenvolvidas. Para
Barros:

A gamificagdo ¢ considerada uma tecnologia de grande valia para a educag@o infantil,
os joguinhos entram fécil no cotidiano das criangas e o desafio ¢ algo capaz de chamar
sua atencdo para o desenvolvimento de novas habilidades. Quando inserido no
contexto de ensino, as criancas tendem a ter mais atencdo e a aprender melhor os
conceitos, pois a experiéncia do game fica na memoria ludica. Esse estimulo da
gamificacdo ajuda a criar independéncia, habilidades motoras e raciocinio loégico na
Educagdo Infantil. (BARROS, 2022, s/p)

Desta forma, hé outros autores que defendem o uso de jogos digitais durante as aulas da
SRM. Nos jogos digitais € possivel desenvolver habilidades, conhecimentos, valores. Conforme
Sena et al. (2016):

Para que os jogos sejam ferramentas efetivas de ensino ¢ aprendizagem ¢ necessario
que o sistema de educacgdo se adapte as necessidades de um mundo que anseia por
uma educagdo que estimule a formagao do pensamento criativo e inovador, que os
jogos tém potencial para ajudar a promover. ( (SENA et al., 2016, online)

O termo gamificagdo se origina da expressao, em inglés, gamification (Ischkanian,
2022). As metodologias da gamificacdo, aliada as tecnologias educacionais, colocam o aluno
em posi¢do de autor da sua aprendizagem, induzindo o cérebro a estimular redes cognitivas e
sensoriais, assim, construindo o conhecimento de acordo com seu interesse, o ativa 0 processo
de memoria na aprendizagem.

Segundo (Ischkanian, 2022) a gamificagdo ndo precisa da tecnologia para existir. Sua
principal diferenca ¢ que na gamificacdo ndo € necessario o uso de tecnologias. Assim, a
gamifica¢do € uma abordagem que contém elementos de jogos delineados no contetido.

Diante do exposto, a metodologia ativa para ser utilizada com os alunos da SRM, ¢ a
gamificagdo, e o uso de jogos, seja digitais ou ndo. Ja que essa técnica traz autonomia, diversao,
interesse, pois melhora o relacionamento entre eles, deixa o ensino mais atrativo e desenvolve
competéncias socioemocionais, como a interagao e a socializagao.

Na figura 4 consta os beneficios que as metodologias ativas trazem para os estudantes.
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Figura 4 — Os beneficios da gamificago

S d
B En
- U « s ¢
Beneficios que as metodologias
ativas trazem para os estudantes

Fonte: Elaboragdo da autora, 2022

CONSIDERACOES FINAIS

Um novo paradigma educacional se formou e com isso novas competéncias e praticas
pedagogicas estao reafirmando ou ressignificando os docentes e suas concepgdes. A verdade ¢
que o professor da escola nova ¢ desafiado, ele precisa demonstrar que estd apto a mediar o
conhecimento, se adaptar, aprender e ensinar nesta nova metodologia ativa, que necessita das
tecnologias digitais, pois os alunos dessa geracdo Y, ndo aceitam mais livro, caderno e giz.

Fato ¢ que tais mudangas como a autonomia do estudante levaram ao desenvolvimento
de metodologias ativas de ensino, propondo diferentes formadores de opinido que
incentivassem alunos pesquisadores. Assim, entende-se que o objetivo das metodologias ativas
€ que ocorra um processo no qual os estudantes possam desenvolver atividades que exijam
reflexdes, resolugdes, interagdes, socializagoes.

O intuito ¢ que elas sejam usadas para desenvolver habilidades e capacidades
escondidas, talentos de alunos que estavam na escola somente para ouvir o professor no regime
da escola tradicional. Nesse sentido, percebe-se a importancia das praticas educativas e dos
processos de ensino-aprendizagem para o desenvolvimento dos alunos com NEE.
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Diante disso, as metodologias ativas de ensino tém ganhando cada vez mais
credibilidade, pois traz o estudante com e/ou sem deficiéncia para o centro do processo e
valoriza o potencial através da participacdo ativa de cada um.

Porém, ¢ preciso que haja responsabilidades na docéncia ao utilizar certas metodologias,
pois cada grupo de aluno necessita ser direcionado para uma determinada atividade. A
metodologia deve ser bem planejada, ap6s uma avaliagdo diagnostica, bem pensada, estruturada
e aplicada com finalidade educativa pelo professor que se torna facilitador, mediador de
conhecimentos.

Além do que se pode evidenciar que o uso de uma metodologia ndo exclui a
possibilidade da combinagao de outras no mesmo planejamento.

Esse estudo originou-se a partir do interesse pelos alunos da SRM, e com isso a pesquisa
se justifica pela busca de uma metodologia que pudesse ser aplicada para alunos com NEE e
que frequentam as aulas na SRM. Diante dos estudos, pesquisas e colaboracdo dos autores na
construcdo desse texto, a utilizagdo da gamificacdo e o uso dos jogos digitais serdo a melhor
opcdo de metodologia ativa para utiliza-la com intuito de facilitar a alfabetizacdo dos alunos
com NEE.

Foi possivel compreender através dessa pesquisa, que os beneficios que as metodologias
ativas podem trazer para a aprendizagem dos alunos da SRM ¢ o prazer em aprender, a
autonomia em realizar as atividades propostas, o desenvolvimento da memoria e do raciocinio
logico para assimilagao de conteudo, entre outros.

Os alunos relacionam o seu aprendizado com o contexto em que vive com seu objeto de
interesse, fazendo disso uma aprendizagem significativa. Ela auxilia no desenvolvimento das
habilidades socioemocionais, interpessoais, na comunica¢do, o que faz desses estudantes
pessoas preparadas para o mercado de trabalho.

Assim, as tematicas aqui refletidas demonstram que muitas outras pesquisas ainda
podem ser realizadas sobre as metodologias ativas, ja que as tecnologias estdo em evolu¢ao. No
entanto, ¢ devido dar a importancia ao tema referente a, metodologias especificas ao publico de
alunos com NEE, pois essas literaturas ainda ndo sdo suficientes para embasar as praticas
pedagogicas do professor da sala de recursos multifuncionais.
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RESUMO

Introdugdo: Os jogos digitais possuem amplas vantagens em diferentes eixos, especialmente no que tange o
processo de aprendizagem. O mundo estd mais conectado do que nunca. O rapido desenvolvimento das tecnologias
de informagdo e comunicacdo (TIC) ndo s6 uniu as pessoas, mas também revolucionou o sistema educacional.
Meétodos eficazes de aprendizagem sdo cruciais para as sociedades atuais baseadas no conhecimento. Aprender
brincando ¢ uma tendéncia que existe desde os primordios da educagdo humana. Objetivo: Compreender o
conceito e o0s principais processos cognitivos envolvidos na aprendizagem baseada em jogos digitais.
Metodologia: Esse estudo se classifica como revisdo sistematica de literatura, com revisdo bibliografica de cunho
descritivo ¢ com abordagem qualitativa, realizada através de um levantamento de dados, nas bases cientificas:
Google Académico, Capes, Scopus. Resultados e Discussées: Mediante analise da literatura, pode-se evidenciar,
alguns desfechos importantes, no campo da educacéo, os jogos digitais sdo vistos como uma ferramenta de ensino
que beneficia e facilita o desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades como: atengdo, destreza, raciocinio
l6gico, relacionamento entre educador ¢ os alunos e a responsabilidade dos alunos diante dos seus compromissos.
Aliado a isso, o jogo digital pode ser associado a facilitagdo da aprendizagem, no desenvolvimento de habilidades
do dia a dia. Que eles facilitam as respostas e a resolugdo de problemas no cotidiano familiar, escolar, também
auxiliam a interacdo social e, ativam o sistema de recompensa, o que pode facilitar os processos de atencdo e acio
nos alunos. Conclusio: Diante disso, o objetivo central desta pesquisa foi atingido, os resultados deste estudo,
permitiram evidenciar que os jogos digitais possuem diferentes qualidades e beneficios que podem ser associados
com o processo de aprendizagem no campo da educagio, contudo, destaca-se a importancia da implementagao e
investimento dos recursos necessarios.

Palavras-chave: Jogos. Tecnologia. Aprendizagem.

SUMMARY

Introduction: Digital games have broad advantages in different areas, especially regarding the learning process.
The world is more connected than ever. The rapid development of information and communication technologies
(ICT) has not only brought people together but also revolutionized the education system. Effective learning
methods are crucial for today's knowledge-based societies. Learning through play is a trend that has existed since
the beginning of human education. Objective: Understand the concept and main cognitive processes involved in
learning based on digital games. Methodology: This study is classified as a systematic literature review, with a
descriptive bibliographic review and a qualitative approach, carried out through a data survey, in scientific
databases: Google Scholar, Capes, Scopus. Results and Discussions: Through literature analysis, some important
outcomes can be highlighted in the field of education, digital games are seen as a teaching tool that benefits and
facilitates the development of skills and abilities such as: attention, dexterity, reasoning logical, relationship
between educator and students and the responsibility of students towards their commitments. In addition to this,
digital games can be associated with facilitating learning and developing everyday skills. They facilitate responses
and problem solving in everyday family and school life, they also help social interaction and activate the reward
system, which can facilitate the processes of attention and action in students. Conclusion: Therefore, the central
objective of this research was achieved, the results of this study made it possible to highlight that digital games
have different qualities and benefits that can be associated with the learning process in the field of education,
however, the importance of implementation and investment of the necessary resources.

Keywords: Games. Technology. Learning.

RESUMEN
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Introduccion: Los juegos digitales tienen amplias ventajas en diferentes areas, especialmente en lo que respecta al
proceso de aprendizaje. El mundo esta mas conectado que nunca. El rapido desarrollo de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) no s6lo ha unido a las personas sino que también ha revolucionado el sistema
educativo. Los métodos de aprendizaje eficaces son cruciales para las sociedades actuales basadas en el
conocimiento. Aprender a través del juego es una tendencia que existe desde los inicios de la educacion humana.
Objetivo: Comprender el concepto y los principales procesos cognitivos implicados en el aprendizaje basado en
juegos digitales. Metodologia: Este estudio se clasifica como una revision sistematica de la literatura, con revision
bibliografica descriptiva y enfoque cualitativo, realizada a través de un levantamiento de datos, en bases de datos
cientificas: Google Scholar, Capes, Scopus. Resultados y Discusiones: A través del analisis de la literatura se
pueden resaltar algunos resultados importantes en el campo de la educacion, los juegos digitales son vistos como
una herramienta de ensefianza que beneficia y facilita el desarrollo de habilidades y destrezas como: atencion,
destreza, razonamiento 16gico, relacion entre educador y estudiantes y la responsabilidad de los estudiantes hacia
sus compromisos. Ademas de esto, los juegos digitales pueden asociarse con facilitar el aprendizaje y desarrollar
habilidades cotidianas. Facilitan respuestas y resolucion de problemas en la vida cotidiana familiar y escolar,
también ayudan a la interaccion social y activan el sistema de recompensa, lo que puede facilitar los procesos de
atencion y accion en los estudiantes. Conclusion: Por lo tanto, se logro el objetivo central de esta investigacion,
los resultados de este estudio permitieron resaltar que los juegos digitales tienen diferentes cualidades y beneficios
que pueden asociarse al proceso de aprendizaje en el campo de la educacion, sin embargo, se destaca la importancia
de implementacion e inversion de los recursos necesarios.

Palabras clave: Juegos. Tecnologia. Aprendiendo.

INTRODUCAO

O mundo estd mais conectado do que nunca. O rapido desenvolvimento das tecnologias
de informacdo e comunicacdo (TIC) ndo s6 uniu as pessoas, mas também revolucionou o
sistema educacional. Métodos eficazes de aprendizagem sdo cruciais para as sociedades atuais
baseadas no conhecimento. Aprender brincando ¢ uma tendéncia que existe desde os primordios
da educacdo humana.

A tarefa dos nossos educadores tem se tornado desafiadora, para mediar as novas

competéncias e habilidades nos momentos de constru¢do de conhecimento e para conseguir
acompanhar as profundas mudancas trazidas pela inser¢do das tecnologias digitais de
informacao e comunicagao (TDIC) nas escolas.
Relacionado a esses requisitos, comeca a ser questionada a necessidade de formar
adequadamente os professores para usar as Tics e prepara-los para desenvolver atividades nas
escolas com mais frequéncia, afirma Kenski (2013).

De acordo com Barbosa et al. (2021, p. 1):

No Brasil, diversas politicas e iniciativas governamentais foram lan¢adas ao longo dos
anos, como o Programa Nacional de Informatica na Educagdo (PRONINFE), o
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) e mais recentemente a
Politica de Inovagdo em Educag@o Conectada (PIEC). Ndo so6 para disseminar a
tecnologia nas escolas, mas também para treinar os professores que usam TDICs para
ensinar dentro e fora da sala de aula. (BRASIL, 1994, 2007).

Algumas iniciativas tiveram poucos resultados em termos de uso pedagogico, critico e
reflexivo das TIC, limitadas ao uso de tecnologias sem objetivos pedagogicos claros para
aplicagdo em sala de aula.

Diante desses desafios, alguns desses recursos tecnologicos e digitais estdo chegando
gradativamente as escolas de todo o pais. Entre os mais notaveis estdo os jogos digitais,
principalmente aqueles destinados a fins educacionais.
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A esse respeito, Amélio (2018) destaca que dentre as industrias relacionadas a
criatividade e a cultura, o mercado de jogos digitais apresenta crescimento significativo, tanto
financeiramente quanto em termos de perspectivas de desenvolvimento.

E o que comprovam os dados divulgados pelo segundo censo da indéstria de jogos
digitais no Brasil, realizado em 2018 pelo Ministério da Cultura (MinC) em cooperagao com a
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). O niumero
de entidades desenvolvedoras de jogos digitais no pais aumentou 146% entre 2014 e 2018
(BRASIL, 2018).

Os dados revelam, que nos ultimos dois anos antes de 2018, foram produzidos 1.718
jogos no Brasil. Em relagdo a estes tipos de jogos, segundo Boller & Kapp (2018) uma das
diferengas esta relacionada que os jogos de entretenimento sdo construidos com foco principal
na diversao.

J& os jogos de aprendizagem sdo desenvolvidos com o intuito de auxiliar quem os joga
a desenvolver novas habilidades e adquirir novos conhecimentos ou para fortalecer os
conhecimentos j& adquiridos.

Diante disso, essa pesquisa planeja compreender o conceito € 0s principais processos
cognitivos envolvidos na aprendizagem baseada em jogos digitais. ademais, como objetivos
especificos, o intuito ¢ descrever o conceito na visdo teorica de alguns autores. Assim como,
identificar e transcrever como os beneficios do uso de jogos digitais no desenvolvimento da
aprendizagem.

Com o objetivo de atrair ateng@o para o tema, o trabalho apontaré para as contribuicdes
que o jogo digital oferece para o desenvolvimento dos aspectos cognitivos. Ele visa eliminar os
mitos sobre a aprendizagem baseada em jogos digitais.

Para esse estudo, baseado nos objetivos a serem atingidos no presente projeto, foi
efetuada uma revisdo bibliogréafica sistematica sobre o tema, que segundo Gerhardt e Silveira,
(2009), ¢ uma pesquisa bibliografica. Aquela realizada a partir do levantamento de referenciais
teoricos analisados e publicados em formatos escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas da web.

METODOLOGIA

O presente trabalho partiu da necessidade de compreender o conceito e os principais
processos cognitivos envolvidos na aprendizagem baseada em jogos digitais.
Consequentemente, de descrever qual o conceito dos jogos digitais na visao tedrica de alguns
autores. Logo como, identificar e transcrever os jogos digitais, suas funcdes e apontar os
desafios, beneficios no desenvolvimento da aprendizagem.

Esse estudo se classifica como revisdo sistematica de literatura, com revisdo
bibliografica de cunho descritivo e com abordagem qualitativa. Segundo o autor Bento (2012)
a revisdo da literatura ¢ fundamental para que a pesquisa seja bem-sucedida. Pois ¢ baseada em
a¢des como localizar, analisar, interpretar e sintetizar em relagdo ao campo de estudo. E uma
andlise descritiva de pesquisas publicadas sobre o tema, ¢ fundamental para a obtengdo de
trabalhos de exceléncia, contribuindo para o desenvolvimento do conhecimento. E bibliografico
e consiste em material elaborado, incluindo artigos cientificos, teses, dissertagdes e livros.

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC ISSN/2675-520



90

Florianépolis, Ed.28, n.01, Outubro/2023- ISSN/2675-5203

O método aplicado no presente estudo ¢ a revisdo sistematica de um conjunto de artigos
disponiveis nas bases de dados informatizados Online: Google Académico, Capes, Scopus.
Foram usadas as seguintes palavras-chave: jogos digitais, processo de ensino, aprendizagem.
Assim, o presente estudo foi realizado por fontes secundérias, materiais ja analisados,
publicados com informagdes divulgadas.

Além disso, esse tipo de investigagao fornece um resumo das evidéncias relevantes para
a intervencao com base no uso de métodos de busca explicita e sistematica, analise critica e
resumo das informacgoes selecionadas (LINDE ; WILLICH, 2003).

Para tanto, foi realizado um levantamento, tendo como critério de inclusdo para este
estudo a utilizagdo de artigos encontrados em bases de dados sobre a tematica. Foram excluidos
artigos que ndo incluiam temas de pesquisa, artigos publicados antes de 2017 e artigos que nao
continham palavras-chave no texto.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Baseado nos dados Google Académico, da anélise, relatada, foram encontrados 16.300
textos com as palavras-chave: jogos digitais, processo de ensino, aprendizagem, sdo artigos
publicados entre 2017 e 2022, conforme mostra a Figura 1.

Ainda realizando uma busca refinada de artigos de revisao contendo esses termos, foram
encontrados apenas 1.580 estudos contendo um desses termos. Ao restringir a busca e exigir
que sejam artigos de revisdo e que tenham essas palavras no texto, foram encontrados apenas
567 textos. Destes, apenas 20 t€m as palavras no resumo, entao foram selecionados para ler o
resumo e a conclusdo.

Apds somente 10 fazem parte da tabela 1 em anexo no arquivo com titulo, objeto, autor
e data, para compor a discussdo do texto com os autores.

Na base de dados Scopus no mesmo periodo, utilizando os mesmo critérios, foram
encontrados 97 artigos no total e 13 artigos de revisdo, mas nao foram selecionados para compor
o presente artigo. Além disso, ressalta-se que nesta figura encontram-se artigos, teses,
dissertagoes e livros.

O quadro 1 retrata a busca dos artigos e o processo de selecao.

Quadro 1 — Quantidade de trabalhos encontrados nas bases de dados informatizados online buscados pelos
termos: jogos digitais no processo ensino aprendizagem

Termos: Quantidades encontrados de
Jogos digitais no processo de ensino aprendizagem. artigos com os termos:
Total inicial 16.300

Periodo de 2017 a 2022 Google Académico. 1580
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Apenas  Artigos de  Revisao, Google 567 + 13 =580
Académico e Scopus.

Artigos separados para 1% leitura de resumo e a 20
conclusao de Google Académico.

Textos selecionados para constar na tabela e na biografia 10
do texto

Artigos de base de dados Scopus 97

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023

Ao observar o Quadro 1, no inicio da busca, encontra-se um numero relevante de
trabalhos relacionados aos termos analisados. Porém, eles estdo direcionados a jogadores, e
outros referem-se a praticas de diferentes areas do conhecimento.

Quando a busca ¢ refinada por periodo, sofre uma diminui¢ao dramatica na contribui¢do
da escrita para esse tema. Embora tenha crescido nos dois tltimos anos. Como o intuito ¢
realizar uma revisdo sistematica de literatura, a busca se intensifica por artigos de revisdao. O
que diminui mais de 50%dos textos. Mas como um dos critérios finais da busca, era por textos
contendo esses termos em frases, quase nao havia opc¢des. Entao foi aceito no titulo um dos
termos no caso “jogos digitais” restando apenas 20 artigos para leitura e 10 textos para
corroborar com o referencial teorico. A leitura dos resumos e conclusdes foram utilizados como
critérios de exclusdo e escolhemos aqueles que tivessem correlagdo com os jogos digitais.

Assim, apos a escolha do estudo da arte, € possivel iniciar a escrita do presente texto
que serd organizado da seguinte forma: trazer algumas versoes de autores sobre o conceito € 0s
principais processos cognitivos envolvidos na aprendizagem baseada em jogos digitais, para
ser possivel compreender como o processo acontece.

Descrever a introdugdo sobre o conceito basico dos Jogos digitais, o conceito da Teoria
dos Jogos digitais; a categoria dos jogos digitais e suas funcdes, e apontar os desafios,
beneficios no desenvolvimento da aprendizagem. Para auxiliar nesse debate de reflexdes no
quadro 2 constam os artigos, objetivos e autores que subsidiaram esse texto, ancorado através
das citagdes que serdo realizadas.
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Quadro 2 — Tabela de selecdo dos artigos.

TABELA DE ARTIGOS

Tituilars Objetivos

et Diars (2030

| Araije (2018}

Jogos Dighi Silwa [2018)

ermaniaglo innegrag e

noessa Ensing Apr

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023
No proximo capitulo haverd contribuigdes tedricas de autores como Jerdnimo,
Guimaraes ¢ Guimaraes ¢ Martins, (2022), Pimentel (2021), Brito e Dias, Ramos (2020),
Aratjo, Santana; Ramos e Anastacio; Fortes e Porto, Silva (2018), Dias et al. (2017) além de
muitos outros que auxiliaram em reflexdes necessarias sobre a tematica. Essa base tedrica
viabilizara o didlogo sobre as contribui¢des que o jogo digital oferece para o desenvolvimento
dos aspectos cognitivos.

CONCEITUANDO OS JOGOS DIGITAIS

Na busca por artigos e pesquisas recentes sobre os conceitos sobre os jogos digitais foi
possivel verificar que apesar de os trabalhos serem recentes, as fontes sdo as mesmas e antigas.
Quando o assunto ¢ jogos digitais os autores citados sdo: Prensky (2006) Ramos (2013),
Huizinga (2012), Caillois (1990), Vygotsky (1998), Greenfield (1988) e Kishimoto (1998).

Segundo Araujo (2018) no campo da educacdo, os jogos digitais sdo vistos como uma
ferramenta de ensino que beneficia e facilita o desenvolvimento de competéncias e habilidades
como: atencdo, destreza, raciocinio ldgico, relacionamento entre educador e os alunos e a
responsabilidade dos alunos diante dos seus compromissos.

A autora Silva, (2018) diz que o jogo digital pode ser associado a facilitacdo da
aprendizagem, no desenvolvimento de habilidades do dia a dia. Que eles facilitam as respostas
e a resolucao de problemas no cotidiano familiar, escolar, também auxiliam a interacao social
e, ativam o sistema de recompensa, o que pode facilitar os processos de atencdo e acdo nos
alunos.

Os jogos digitais sao definidos por Juul (2018 — tradu¢@o nossa) como:

[...] um sistema formal baseado em regras, com um resultado variavel e quantificavel,
no qual diferentes resultados sdo atribuidos por diferentes valores, o jogador empenha
esforco, a fim de influenciar o resultado, o jogador sente-se vinculado, e as
consequéncias da atividade sdo opcionais e negociaveis (JUUL 2018, p. 255).

Diante de todos esses indicios, pode-se dizer que novos jogos educativos digitais estdo
sendo construidos a cada dia e que ha espaco nas escolas para inserir, pensar e utilizar esse
recurso em sala de aula, apresentando-o como uma nova proposta de ensino e aprendizagem.
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Ainda, para Guimaraes, e Martins (2022, p. 3) “O uso do jogo digital educativo trabalha
na concretizagdo conteudista por meio do ludico, proporcionando a crianga conhecimento e
prazer de modo que ela se torna protagonista em sua aprendizagem”.

Referente as contribui¢cdes de Huizinga (2018), sendo o primeiro filésofo a estudar a
relagdo entre jogos e cultura, ele enfatizou os jogos como elementos constitutivos da cultura e
os estudou a partir de uma perspectiva histoérica que vai além do limite fisico ou biologico da
atividade.

As principais caracteristicas listadas pelo autor como associadas aos jogos sao o jogo
livre; o desprendimento de qualquer ganho material do qual ndo se possa lucrar; a pratica dentro
de certas restri¢des de tempo e espago; ordem e regras; e a formagao de grupos sociais.

Neste artigo seguiremos os conceitos de Battaiola (2000) que descreve em detalhes o
passo a passo dos jogos digitais: e traz uma afirmativa mais incisiva ¢ mais pragmatica, sobre
as caracteristicas:

O jogo digital é composto de trés partes: enredo, motor ¢ interface interativa. O enredo
define o tema, a trama, os objetivos do jogo e a sequéncia com a qual os
acontecimentos surgem. O motor do jogo é o mecanismo que controla a reagdo do
ambiente as acdes e decisdes do jogador, efetuando as alteracdes de estado neste
ambiente. Por fim, a interface interativa permite a comunicacdo entre o jogador e o
motor do jogo, fornecendo um caminho de entrada para as agdes do jogador e um
caminho de saida para as respostas audiovisuais referentes as mudangas do estado do
ambiente. (BATTAIOLA, 2000, p. 95-97).

Como o intuito dessa pesquisa ¢ compreender o conceito de jogo digital, através do
dialogo de alguns autores a contribuigdo referente a definigdo no contexto escolar; E que o jogo
digital, ¢ uma ferramenta de ensino que beneficia e facilita o desenvolvimento de competéncias
e habilidades, pode ser associado a facilitacdo da aprendizagem, no desenvolvimento de
habilidades do cotidiano, auxiliando a interagdo social e, ativando o sistema de recompensa.

E baseado em regras, com um resultado variavel e quantificavel, no qual diferentes
resultados sdo atribuidos por diferentes valores, o jogador empenha esforgo, a fim de influenciar
o resultado.

Ele ¢ composto de trés partes: enredo, motor e interface interativa, os jogos digitais
podem ser educativos, desafiadores, motivadores e divertidos simultaneamente.

Seguindo a sugestdo do autor, Battaiola (2000) destaca uma classificacdo mais condizente com
a realidade atual dos jogos digitais, podemos destacar os seguintes grupos:

Simuladores: jogos projetados para imergir o jogador em um ambiente, muitas vezes com fisica
complexa.

* Estratégias: jogos onde o sucesso do jogador consiste em suas habilidades cognitivas, no
momento, da tomada de decisdo

* Kids: Jogos para criangas concebidos para educar e entreter por quebra-cabegas, associagdes
e historias.

» Aventura: jogos desafiadores através de quebra-cabegas implicitos que combinam raciocinio
e habilidades psicomotoras para se apresentarem de forma muito semelhante aquelas definidas
por Crawford.
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 Passatempo: jogos simples que desafiam o jogador a resolver quebra-cabegas rapidos, a
maioria sem enredo elaborado. Aqueles conhecidos como jogos casuais, esses jogos sao um
género mais recente.
* RPG: Uma versao computadorizada do tradicional RPG de mesa.
* Educativo: Um jogo que se enquadra em uma das outras categorias, tém padrdes institucionais
e pedagdgicos relacionados aos conceitos que aspira transmitir.
» Esportes: sdo baseadas em jogos esportivos reais, como futebol ou basquete, como as
classificacoes de Crawford.
Um jogo pode apresentar mais de uma classificagdo, isso depende das ideias do autor nesse
caso.

O autor Mastrocola (2012) afirma que:

O jogo é mais do que um fendmeno fisiolodgico ou um reflexo psicoldgico. Ultrapassa os limites
de atividade puramente fisica. E uma fungio significante, isto ¢, encerra determinado sentido.
No jogo existe alguma coisa “em jogo” que transcende as necessidades imediatas da vida e
confere um sentido a ag¢@o. Todo jogo significa alguma coisa. (MASTROCOLA, 2012, p.209 —
210).

Ademais, esse estudo traz contribuigdes dos autores sobre os principais processos
cognitivos envolvidos na aprendizagem baseada em jogos digitais, para que assim seja possivel
compreender como o processo acontece.

A autora Ramos, Daniela Karine ¢ pioneira no assunto, escreve sobre jogos e a
aprendizagem através de jogos digitais, além da cognicdo e a aprendizagem através de
intervengdes com jogos e tecnologias.

Diante disso sera uma referéncia para nortear esse assunto para discutirmos entre outros
tedricos. Partimos do principio, definindo o conceito de processo cognitivo para Dias (2011):

Esta teoria parte do conceito do “cognitivo”, a saber, representacdo mental que utiliza
em sua base os processos cognitivos (pensamento, linguagem, memoria, percepcao,
atengdo, etc.), neste caso, referindo-se a explicacdo da aprendizagem ou de como
aprendemos. (DIAS, 2011, online).

Ramos (2013) justifica o uso de habilidades cognitivas na interacdo com jogos digitais,
passamos a nos referir aos jogos utilizados para esse fim como cognitivos. Logo, o jogo
cognitivo, seja analogico ou digital, pode ser definido como um grupo de diversos jogos que
funcionam cognitivamente, come¢ando com a compreensao da intersec¢do entre os conceitos
de jogo, diversdo e cognigdo.

Nesse contexto, a cogni¢do ¢ compreendida como “a aquisi¢do, armazenamento,
transformagdo e aplicacdo do conhecimento” diz (Matlin, 2004, p. 2), pois envolve multiplos
processos mentais como percep¢ao, raciocinio logico, memoria e resolugdo de problemas.
Diante disso, Kishimoto (2007) apontou que a resolucdo de problemas e os jogos possuem
elementos semelhantes, pois os dois sdo aproximados por meio da brincadeira, e quando a
situacdo de ensino tem um carater mais descontraido e envolvente, proporcionando a ele novas
ideias construtivas.

Na perspectiva de Vygotsky (2007), habilidades como: atengdo, percepgao, interagao
social e emogao estdo relacionadas a aproximagdo com o campo educacional, a aprendizagem
e os aspectos cognitivos. “Em paralelo, neurocientistas buscam evidéncias cientificas em
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entender como o cérebro aprende e como os elementos do contexto educacional contribuem
para que o processo de aprendizagem se efetive.” (Ramos et al., 2016, p. 2)

Para Polese (2012) a teoria Piagetiana demonstra que a inteligéncia se desenvolve, a
partir de um primeiro esquema, de ordem mental. Pois, quando a crianga j& nasce, traz consigo
sua bagagem hereditaria e que sera alterado nos estagios de desenvolvimento cognitivo.

Temos como referéncias psicdlogos cognitivos, sendo eles Piaget, Wallon, Vygotsky e
Bartlett. Segundo Ramos e Anastacio (2018):

[...] os jogos podem contribuir com o processo de ensino e aprendizagem no contexto
escolar, fazendo parte das experiéncias de aprendizagem. Ao mesmo tempo, envolve
o exercicio das habilidades cognitivas das criangas e colabora para uma aprendizagem
mais motivadora e significativa. (RAMOS e ANASTACIO, 2018, p. 215)

Gatti (1997) afirma que como parte da experiéncia de aprendizagem, os jogos podem
facilitar o processo de ensino e aprendizagem em ambientes escolares. Simultaneamente,
envolve o exercicio das habilidades cognitivas dos alunos, contribuindo para uma
aprendizagem prazerosa e significativa.

Nessa trajetoria de desafios, agdes e regras, conciliamos simultaneamente multiplos
objetivos, tarefas e outras variaveis durante os jogos, € precisamos trabalhar conscientemente e
organizada, envolvendo o recrutamento de habilidades cognitivas como: memorizar, testar
hipoteses, prever solucdes e utilizar o planejamento estratégico (Ramos, 2008).

A partir dessas reflexdes sobre os conceitos de jogos digitais, j4 podemos comegar a
identificar e transcrever como os beneficios do uso de jogos digitais auxiliam no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos no proximo capitulo.

OS BENEFICIOS DO USO DE JOGOS DIGITAIS

Nesta sec¢do, faremos uma breve explanacdo teodrica sobre o beneficio dos jogos
educacionais, dando foco em suas contribui¢des para a aprendizagem.

Perceba que quando se trata de educacdo em sala de aula, jogar € uma atividade que nio recebe
tanta atencdo. No entanto, com o desenvolvimento de novas tecnologias, o uso de jogos digitais
na escola tornou-se cada vez mais relevante.

Por isso, os educadores estdo sempre buscando incorporar os jogos digitais em suas
aulas. Nesse sentido, entender como os jogos funcionam ajuda os professores a utiliza-los de
maneira eficaz durante as aulas. Com base na teoria do construtivismo, jogar jogos digitais
pode ajudar os alunos a desenvolver suas habilidades académicas. Portanto, este capitulo
refletira como os jogos podem ser usados e seus beneficios para auxiliar os alunos com
dificuldades de aprendizagem.

Prensky (2012) define a aprendizagem baseada em jogos digitais como:

[...] qualquer jogo que ¢ usado em um computador ou processo de ensino e
aprendizagem online”. Coordenacdo de contetdo, estilos de jogo envolventes,
alinhamento de estilos de aprendizagem com recomendagdes de jogos e interagdo do
aluno com jogos sdo essenciais nesse processo, que pode ser utilizado na educagdo
infantil, no ensino fundamental, na universidade e¢ at¢ mesmo no trabalho.
(PRENSKY, 2012,p.208).
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Através da aprendizagem baseada em jogos digitais, hd evolu¢do na percepcao e o
processamento cognitivo, a motricidade e a visdo. E possivel estimular reagdes mais rapidas,
motivar o aprendizado na escola, desenvolver o pensamento ldgico-matematico, ajudar a
desenvolver habilidades socioemocionais.

Os jogos podem ajudar os alunos a desenvolver habilidades cognitivas, como memodria,
atencao, resolucao de problemas e tomada de decisdes. Eles também aprimoram habilidades
emocionais, como empatia, tolerancia e autoconfianga. Os jogos digitais sdo uma forma eficaz
de ensinar alunos com dificuldades de aprendizagem Ramos ¢ Anastacio (2018).

De acordo com Polese, (2012) na teoria construtivista, os alunos aprendem melhor
quando constroem ativamente seu proprio conhecimento. As criangas aprendem brincando e
desenvolvem suas habilidades brincando. E por isso que os educadores incentivam os alunos a
brincar durante o dia escolar.

Os professores devem dar aos alunos oportunidades de explorar e brincar com novas
ideias e conceitos. Jogar ¢ um ato ladico que ndo esta diretamente ligado a tecnologia, mas ¢é
necessario porque o brincar abre novas fronteiras de aprendizado e desenvolve diferentes
habilidades simultaneamente, diz Dias et al., (2017). Aprender brincando significa expandir as
possibilidades de aprendizagem.

Os jogos digitais podem ajudar no ensino de novos conceitos, reforgar as aulas e motivar
os alunos a ter um melhor desempenho nas aulas. Existem jogos de acdo com foco em atividade
fisica e estratégia de combate; jogos esportivos que estimulam a atividade fisica por meio de
competicdo atlética simulada; jogos de estratégia que focam no desenvolvimento de habilidades
de planejamento e tomada de decisdo, corrobora Pimentel (2021).

Outra categoria sdo os jogos de simulagdo que permitem aos jogadores experimentar

algo sem participar diretamente dele; e jogos de aventura que fornecem um ambiente simulado
onde os jogadores podem vivenciar uma situacdo sem consequéncias no mundo real.
Além do que, de acordo com Gatti, (1997), os jogos digitais t€ém muitas fungdes essenciais, tais
como: socializacdo, entretenimento, interagdo, os jogos educacionais sdo projetados
especificamente para apoiar os objetivos educacionais dos professores e proporcionar
experiéncias envolventes para os alunos.

Bacich e Moran, (2018) em seu livro Metodologias ativas para uma educagdo inovadora:
uma abordagem tedrico-pratica, refere-se que um dos principios de aprendizado mais
importantes presentes nos jogos digitais € que os jogadores aprendem por meio da
experimentacao.

As regras do jogo costumam ser simples e faceis de entender, ao contrario das situacoes
da vida real. Assim, os jogadores podem experimentar diferentes estratégias para ver qual
funciona melhor em vérias situagdes. Por meio desse método, os alunos aprendem a pensar
criticamente e a tomar decisdes em um ambiente controlado.

Outro principio que os jogos digitais ensinam ¢ habilidades de resolucdo de problemas
e pensamento critico. Estas sdo habilidades muito importantes que sdo usadas ao longo da vida.
Os jogos digitais se concentram em ensinar essas habilidades, apresentando aos jogadores os
desafios que eles devem superar para ter sucesso, diz Ramos, Lorenset e Petri (2018).

Segundo a literatura, a aprendizagem baseada em jogos digitais requer
interdisciplinaridade, maior tempo de aula, grupos de trabalhos reunidos (relacionados a género,
desempenho académico, idade, etc.), ensino social, equipes para estimular e modelos de
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aprendizagem e o jogo digital no processo da constru¢cdo do conhecimento. Além disso, ¢
preciso garantir que os jogos utilizados desenvolvam o feedback de forma benéfica, para
garantir o sucesso dos alunos na atividade afirmativa de Melo e Pimentel, (2021).

Porém, ¢ possivel ir além, pois a narrativa do jogo que se apresenta como um recurso
muito util para os professores que lidam com conteudo atitudinal, conceitual e factual com os
alunos. Jogos como o Minecraft permitem que vocé desenvolva habilidades sociais como
trabalhar e colaborar em equipes e/ou competir entre equipes, ou desenvolver empatia com os
outros. Outros exemplos, online, populares, MMORPG (World of Warcraft), FPS.

Jogos de equipe (Counter-Strike, Valiant, Overwatch), preferindo o trabalho em equipe
que requer comunicagdo e cooperagdo. Jogos para criar estratégia juntos, o Sea of Thieves ¢
uma 6tima op¢do, os jogadores sdo piratas que descobrem mistérios, precisam encontrar
tesouros, controlar navios e outras acdes.

Em Journey, eles precisam, mas ndo conseguem se comunicar com palavras, s6 com
sons e movimentos, ou seja, uma tarefa bem dificil para aqueles alunos falantes conseguirem
desenvolver essa habilidade do autocontrole. Existem alguns que levantam questdes éticas,
como Life is Strange in que acontece em uma escola e apresenta escolhas narrativas e morais,
trabalhando temas delicados como Bullying, descoberta da sexualidade e suicidio.

Os jogos ecologicos, sdo pensados para a conservacao da natureza, como Terraforming
Mars ou Surviving Mars, onde os jogadores controlam uma corporagdo que trabalha para
transformar Marte em um planeta habitavel.

Dentre outras, tematicas que revisitam conflitos, dilemas e decisdes, ¢ até abordam
assuntos como doencas e crises, como o ja citado Plague Inc, multiplayer, que podem ser
jogados em equipe. Essas e outras possibilidades permitem contetidos atitudinais e conceituais
abordados, mediados ¢ inseridos interessantemente, simultancamente, de uma maneira ludica,
prazerosa, criativa e com fantasia (Pimentel et al. 2021).

Os jogos digitais sao divertidos, envolventes, eficientes em termos de tempo e Uteis para
avaliar a compreensdo do aluno. Assim, sdo uma excelente ferramenta para o ensino de qualquer
assunto quando utilizados inteligentemente em sala de aula. os professores usam jogos on-line
para fins educacionais devido a sua versatilidade e impacto comprovado nos resultados de
aprendizagem dos alunos.

Para Paiva e Tori, (2017) os beneficios da aprendizagem baseada em jogos ¢ composto
por elementos como: efeito Motivador, facilitagio do aprendizado, desenvolvimento de
habilidades cognitivas, aprendizagem por descoberta e novas identidades, socializa¢do. E os
desafios ao usar a aprendizagem baseada em jogos sdo os: jogos educacionais mal estruturados,
lacunas no conhecimento docente, perda de espontaneidade.

Ainda como proposta, esse estudo tem a intencionalidade de apontar os desafios que a
aplicacao, o uso dos jogos digitais podem causar/trazer no desenvolvimento da aprendizagem.
Trazendo os autores de Melo et al., (2021) para solidificar as informagdes para eles, os desafios
associados a aprendizagem baseada em jogos digitais sdo:

e aqueles que usam poucos principios pedagdgicos e ndo somam valor ao conhecimento
adquirido pelos alunos;

e desenvolvidos por pesquisadores universitarios, no qual a maioria quase nao sao divertidos e
nao chamam a atencao dos educandos
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e Falta de conhecimento dos profissionais da educacdo sobre métodos de ensino, falta de
conhecimento sobre jogos digitais, falta de embasamento para desenvolver jogos educativos
adequados para o contetido de ensino e falta de formagao especifica nessa area;

e Abuso de jogos digitais por parte dos professores, ou seja, os alunos ndo entendem porque
estao jogando. Sem objetivos, o jogo digital, os alunos perdem o interesse em participarem das
atividades.

De fato, com a teoria da educagdo construtivista, os alunos aprendem melhor quando
constroem ativamente seu proprio conhecimento. Os professores devem dar aos alunos
oportunidades de explorar e brincar com novas ideias e conceitos. As criancas aprendem
brincando e desenvolvem suas habilidades brincando.

E por isso que os educadores incentivam os alunos a brincar durante o dia escolar. Os
jogos podem ajudar os alunos a desenvolver habilidades cognitivas, como memoria, atencao,
resolucao de problemas e tomada de decisdes. Eles também aprimoram habilidades emocionais,
como empatia, tolerancia e autoconfianga. Os jogos digitais sdo uma forma eficaz de ensinar
alunos com dificuldades de aprendizagem. Segundo Pereira et al., (2018) Piaget foi um
estudioso da teoria construtivista que diz que aprendizagem acontece quando ¢ construida
ativamente.

Complementa que o processo de aprendizagem esta relacionado diretamente com a
maneira em que a memoria funciona: quanto maior o nivel do processamento de informacao,
melhor a reten¢do de conhecimento diz (PEREIRA et al., 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso desta pesquisa teve como objetivo geral compreender o conceito e o0s
principais processos cognitivos envolvidos na aprendizagem baseada em jogos digitais.
Priorizou-se esse campo de investigagdo, pelo fato de existirem dificuldades e lacunas no
conhecimento sobre os beneficios dos jogos digitais no processo de aprendizagem. Tal objetivo
delineado fora alcangado permitindo demonstrar que os jogos podem ser delineados para
diversos aspectos, especialmente para o processo de inclusdo, intensificacdo da educacdo e para
auxiliar no conhecimento.

Na trajetoria da andlise deste estudo, foi possivel perceber que a chave de resolucdo para
conciliar os jogos com a aprendizagem, ¢ investir em recursos necessarios e materiais que
facilitem o acesso individual e coletivo no campo educacional. Assim, estas etapas se
constituem como estratégias essenciais e imprescindiveis. Esta revisdo sistematica também
evidenciou a importancia da incorporacdo de capacitagdo, para que os jogos digitais além de
divertidos e envolventes facilitem o conhecimento e a aprendizagem. Além disso, faz-se
necessario que sejam realizados mais estudos sobre o tema, especialmente, no cenério do ensino
remoto.
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RESUMO

Este estudo ird apresentar que os jogos no ensino dos alunos com/sem deficiéncias proporcionam um ambiente
favoravel, inclusivo e envolvente para os estudantes. As tecnologias méveis tém mostrado grande potencial em
varios ambientes educacionais. Além disso, ha uma base de pesquisa emergente que demonstra como os alunos
véem e interagem com dispositivos moveis para aprender jogando. A medida que mais dessas tecnologias entram
em ambientes educacionais inclusivos, uma compreensao da base de pesquisa existente para aprendizagem movel
(M-learning) e alunos com varias singularidades, incluindo deficiéncias, é necessaria para desenvolvedores de
tecnologia, pesquisadores, educadores e administradores escolares apoiarem o sucesso dos alunos. Para este fim,
este estudo usou uma abordagem de sintese para revisar a literatura publicada sobre jogos e a tecnologia M-
learning para alunos com e sem deficiéncia em ambientes educacionais formais e informais de ensino fundamental
e médio. A revisdo atual revelou que (a) a maioria dos estudos se concentrou na eficacia do M-learning no ensino
e na aprendizagem, (b) métodos mistos e estudos experimentais foram as metodologias mais populares, e 0 mais
importante (c) os resultados da pesquisa foram geralmente positivos sobre o potencial dos jogos e M-learning para
apoiar as necessidades dos alunos com deficiéncia em ambientes inclusivos.

Palavras- chave: Aprendizagem movel. Alunos com deficiéncia. Educaggo inclusiva

SUMMARY

This study will present that games in teaching students with/without disabilities provide a favorable, inclusive and
engaging environment for students. Mobile technologies have shown great potential in various educational
environments. Additionally, there is an emerging research base that demonstrates how students view and interact
with mobile devices to learn through play. As more of these technologies enter inclusive educational environments,
an understanding of the existing research base for mobile learning (M-learning) and students with various
uniqueness, including disabilities, is necessary for technology developers, researchers, educators, and school
administrators to support student success. To this end, this study used a synthesis approach to review the published
literature on gaming and M-learning technology for students with and without disabilities in formal and informal
K-12 educational settings. The current review revealed that (a) most studies focused on the effectiveness of M-
learning in teaching and learning, (b) mixed methods and experimental studies were the most popular
methodologies, and most importantly (c) the results of Research has been generally positive about the potential of
games and M-learning to support the needs of students with disabilities in inclusive environments.

Keywords: Mobile learning. Students with disabilities. inclusive education

RESUMEN

Este estudio presenta que los juegos en la ensefianza a estudiantes con o sin discapacidades brindan un ambiente
favorable, inclusivo y atractivo para los estudiantes. Las tecnologias moviles han mostrado un gran potencial en
diversos entornos educativos. Ademas, existe una base de investigacion emergente que demuestra como los
estudiantes ven e interactuan con los dispositivos moviles para aprender a través del juego. A medida que mas de
estas tecnologias ingresan en entornos educativos inclusivos, es necesario que los desarrolladores de tecnologia,
investigadores, educadores y administradores escolares comprendan la base de investigacion existente para el
aprendizaje movil (M-learning) y los estudiantes con diversas singularidades, incluidas discapacidades, para
apoyar a los estudiantes. éxito. Con este fin, este estudio utilizo6 un enfoque de sintesis para revisar la literatura
publicada sobre juegos y tecnologia de aprendizaje movil para estudiantes con y sin discapacidades en entornos
educativos formales e informales desde K-12. La revision actual reveld que (a) la mayoria de los estudios se
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centraron en la eficacia del M-learning en la ensefianza y el aprendizaje, (b) los métodos mixtos y los estudios
experimentales fueron las metodologias mas populares y, lo mas importante, (c) los resultados de la investigacion
en general han sido positivo sobre el potencial de los juegos y el M-learning para apoyar las necesidades de los
estudiantes con discapacidad en entornos inclusivos.

Palabras clave: Aprendizaje movil. Estudiantes con discapacidad. educacion inclusiva

INTRODUCAO

A relevancia dos jogos como técnica educativa oferece um espago favoravel e
envolvente para os alunos, sobretudo para aqueles com deficiéncias, e o impacto dos jogos
como estimulante e motivador na aprendizagem de novas informacdes, bem como para
proporcionar a inclusdo (NUNES et al., 2019).

Os jogos pedagogicos diferem dos métodos tradicionais que, pela participagdo conjunta
dos parceiros e pela tentativa do pensamento ocupacional, se baseiam na didatica. Deve ser
organizado de tal forma que os participantes possam mostrar toda a sua capacidade. Assim, o
modelo de jogos pedagdgicos deve ser indicado para algar concentragdo ou estudos (SILVA,
2014).

Nesse aspecto, quando se utiliza os jogos didaticos especiais, os alunos se interessam
pelas aulas e se apresentam mais ativos. Os jogos: jogos de figuras, jogos de raciocinio, jogos
de escalas, jogos de “sim” ou “ndo” sdo importantes para ensinar os alunos corretamente
aumentando sua responsabilidade.

Durante os jogos as situacdes pedagdgicas devem ser completamente explicadas e as
formas de jogar devem ser discutidas. Aliado a isso, o objetivo concreto deve ser definido para
os participantes, deve-se realizar uma avaliagao por especialistas e a modalidade deve ser
delimitada, entre grupos ou individuais.

O professor da disciplina deve estar atento ao tempo de selecao, a preparacao dos alunos,
bem como ao nivel de possibilidade do aluno durante os jogos. E possivel utilizar conversas,
display e formas praticas. No final do jogo o resultado da brincadeira deve ser discutido. Os
alunos recebem muitas instrugdes necessarias. Em contrapartida, ¢ necessario habilidade
pedagogica, iniciagdo e criatividade por parte do professor para utilizar os jogos pedagodgicos
no processo de ensino. Assim, a utilizagdo deste recurso metodoldgico ¢ um dos fatores que
intensificam a qualidade do ensino e facilitam o processo de aprendizagem e interesse dos
alunos (SILVA, 2020).

Os fatores acima formam a atitude positiva do aluno em relagao ao atendimento as aulas
e garantem o aumento da produtividade da aula. Em suma, a participagdo ativa dos alunos ¢
imprescindivel, pois, ajudara a realizar a aula eficazmente Nesse aspecto, durante o ensino, o
profissional deve conhecer as habilidades metodolédgicas para escolher o melhor recurso e
utilizar os jogos pedagdgicos. Para auxiliar nesta escolha, ¢ importante avaliar o assunto que
sera tratado e peculiaridades para serem utilizados na pratica.

Diante disso, o objetivo desta pesquisa incide em examinar as questdes e as tendéncias
que os pesquisadores tém investigado sobre a utiliza¢ao de jogos e o topico de M-learning para
ensino e aprendizagem para alunos com e sem deficiéncia em ambientes inclusivos.
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DESENVOLVIMENTO

Esta secdo descreve as estratégias de levantamento de dados da literatura, bem como os
critérios de inclusdo e exclusdo dos artigos. No procedimento de busca para este estudo, varias
bases de dados eletronicas foram pesquisadas, incluindo Google Scholar, ERIC e SAGE.

Além disso, foi realizada uma busca de titulos de artigos referentes ao tema em questao,
assim, para auxiliar na obtencdo os resultados, utilizaram-se as seguintes palavras-chave:
Instrugdo Assistida por Computador (IAC), letramentos digitais, jogos, iPad, tecnologias
moveis, fablet, smartphone com educacdo inclusiva, educagdo especial. Apds a busca
eletronica, foi realizada uma busca ancestral ou bibliografica envolvendo o exame das listas de
referéncias de cada artigo encontrado.

Esta revisdo examinou a literatura sobre alunos com e sem deficiéncia entre o periodo
temporal de 2007 a 2021. O ano de 2007 foi selecionado como ponto de partida devido a
introdu¢do do iPhone e sua importdncia como o primeiro dispositivo modvel digital
massivamente adotado com uma conexdo quase em tempo integral com Internet.

Finalmente, uma vez que esta pesquisa teve como objetivo compreender a base de
pesquisa existente para tecnologia movel e deficiéncias em ambientes educacionais, tomou-se
a decisdo de procurar estudos relativos em todas as séries. Assim, por decisdo empirica,
pretendeu-se encontrar estudos orientados por um proposito de pesquisa com desenhos
experimentais, descritivos ou mistos.

A selecdo dos artigos de pesquisa para esta revisdo com os critérios mencionados foi
realizada em trés etapas. Primeiramente, o Google Académico foi pesquisado € os mesmos
métodos foram seguidos nas bases de dados ERIC e SAGE, onde foram encontrados mais 15
artigos. Na busca de titulos de JOSET, BJET e JETS, outros 20 artigos foram incluidos,
totalizando um numero de 35 artigos para compor a analise final.

Jogos e brincadeiras

A tecnologia pedagogica ¢ considerada uma nova abordagem inovadora, ha uma grande
importancia de seu uso no cotidiano escolar. Na contemporaneidade, as modernas tecnologias
pedagogicas estdo sendo transformadas em um componente necessario e principal da prosa
educacional.

Como ¢ demonstrado que a educagdo primdria ¢ a base da educacdo formal, a formacao
da personalidade do estudante ndo deve ser ignorada. Os professores do ensino fundamental
tém uma responsabilidade imensa e diversificada de tarefas, auxiliando os alunos a adaptarem-
se a vida escolar, proporcionando disciplinas atualizadas. (VALENTINI, et al., 2016)

Sua atitude em relagdo a educacao e a capacidade de conhecimento toma forma durante
esse periodo. E isso mostra que o dever dos professores do ensino fundamental ¢ indispensavel.
O objetivo de um professor ¢ despertar o interesse dos alunos pela educagdo, atrai-los para as
aulas, incentivando sua criatividade. Para atender a esses requisitos, o professor deve ponderar
sobre o processo de ensino, buscar novas técnicas de ensino e aplica-las naquele curso em
andamento.

Brinquedos e jogos sdo uma parte relevante do amadurecimento social e intelectual de
criangas pequenas. Desenhar jogos que, simultaneamente, ensinam conteidos sérios (nao
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ludicos) pode incentivar os alunos de forma inovadora, os chamados jogos sérios atendem a
muitos dos objetivos do construtivismo e ha comprovagdes empiricas de que podem favorecer
o aprendizado ao nivel médio e superior (SUETH et al., 2020).

Descobriu-se que a jogabilidade produz efeitos significativos no desempenho de
disciplinas, promovendo o aprendizado cognitivo baseado em testes. Aliado a isso, as
iniciativas de jogos sérios que focam em uma aprendizagem mais profunda no contexto de uma
experiéncia agradavel s3o mais propensas a ter sucesso em seus objetivos pedagdgicos, mas um
jogo sério nao terd sucesso apenas porque tem contetido educacional.

Para isso, o jogo deve ser envolvente e motivador: uma ideia encapsulada pelo conceito
fenomenologico de 'fluxo’, que tem duas condi¢des principais: (i) desafios percebidos, ou
oportunidades de acdo, que se estendem (nem superagdo, nem subutilizagdo) habilidades
existentes; e (ii) objetivos proximos claros e feedback imediato sobre o progresso que esta sendo
feito. O mapeamento do desafio e habilidade percebidos identifica trés regides de experiéncia;
fluxo sendo alcangado quando capacidades e desafios sdo equilibrados. Manter esse equilibrio
ao longo da experiéncia de jogo permite que o jogador permaneca no canal do fluxo e mantenha
sua motivagao para continuar jogando (CRUZ, 2020).

Quanto aos jogos digitais, tem sido popular entre a geracdo atual de alunos, e tem
geralmente sido bem recebida como uma ferramenta de aprendizagem pelos alunos na
Australia. Oliveira et al. (2019) afirmou que os jogos digitais sdo envolventes porque sao
imersivos, envolvem redes sociais, exigem tomadas de decisao frequentes, tém objetivos claros
e mudam em resposta as agoes de jogadores individuais. Goes et al., (2012) descobriram que a
combinacdo de ansiedade, desafio e recompensa em jogos digitais pode induzir estados do tipo
fluxo associados a melhores resultados, por meio do engajamento e comprometimento da tarefa.

Em um estudo europeu envolvendo 500 professores, os pesquisadores examinaram
como esses professores usavam jogos eletronicos em sala de aula e os resultados para seus
alunos apontaram melhora significativa em habilidades como social, intelectual, espaco-
temporal e concentragdo. Além disso, existem evidéncias de varios estudos de caso em suas
pesquisas de que houve melhorias nos resultados especificos do assunto, como redagdo de
histdrias, automatizacdo da matematica e historia (SILVA et al., 2020).

Aprendizagem baseada em jogos digitais para alunos com deficiéncia

O autor Mendes et al., (2017) relata em seus estudos que os jogos digitais proporcionam
um meio de aprendizagem menos intimidante e mais envolvente para alunos com deficiéncia
intelectual. O autor afirma que a aprendizagem baseada em jogos digitais atendeu as
necessidades dos alunos em ambientes de educagdo especial porque forneceu escolha na
aprendizagem experiencial e diferenciagdo da experiéncia de aprendizagem.

Seu estudo descobriu que os educadores relataram estar impressionados com o aspecto
motivacional dos jogos digitais, com 70% dos quase 200 educadores relatando que os alunos
demonstraram maior interesse em aprender e 35% notaram maior interesse dos alunos pelo
conteudo educacional. Muitos desses educadores também identificaram a melhoria da
comunicacdo e da cooperagdo como resultados frequentes do uso de jogos digitais para o
aprendizado.
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O uso de outras formas de jogos eletronicos por alunos com deficiéncia também levou
a resultados positivos. Por exemplo, Monteiro et al., (2016) descobriram que o treinamento
espacial baseado em ambiente virtual, no qual os alunos navegavam por labirintos ou
manipulam objetos, levava a melhora nas fungdes executivas e na regulagdo verbal do
funcionamento espacial para alunos com deficiéncias motoras complexas.

Em consonancia a isso, Marciano (2015) observou que um programa computadorizado
usando modulos de jogos interativos melhorou as habilidades de reconhecimento facial de
alunos com Transtorno do Espectro Autista. Jogos envolvendo realidade virtual também foram
identificados como eficazes na oferta de oportunidades de lazer para adolescentes com
deficiéncia fisica e intelectual.

Jogar videogame também tem sido associado a mudancas na pressao arterial sistolica e
diastdlica semelhantes as mudangas emanadas da atividade fisica normal, o que produziu
beneficios positivos para a saude de individuos com movimento limitado. Nunes et al., (2019)
descobriram que as habilidades de atencdo de pessoas com deficiéncia intelectual que jogavam
jogos de computador eram significativamente maiores do que as do grupo de controle pareado.

Além disso, em um estudo de pequena escala envolvendo adultos com deficiéncias
intelectuais graves, Lovato et al., (2018) demonstraram que o uso de jogos de computador
controlados por interruptores por um adulto que exigiam uma resposta cronometrada resultou
em uma redu¢do significativa em seus tempos de reagdo de escolha (CRT) do que o grupo
controle. Além de melhorias nas habilidades de desenvolvimento e sociais, jogos baseados em
computador e video foram considerados benéficos na preparagao de alunos com deficiéncia
para a forga de trabalho.

Nesta mesma linha de pesquisa, Figueiredo (2017) observou que jogos baseados em
computador e video, nos quais o individuo desempenhava papéis profissionais, proporcionam
experiéncias de preparagdo de carreira para jovens com necessidades especiais. Muitos
pesquisadores examinaram programas projetados especificamente para alunos com deficiéncia,
mas foi identificado que poucos exploram como os jogos digitais existentes podem ser usados
por alunos com diversas necessidades de aprendizagem.

Portanto, apesar do consideravel interesse no uso de jogos digitais na educa¢do, hé espago para
mais pesquisas sobre como o uso de jogos pode ser implementado para alunos com necessidades
especiais de aprendizagem, incluindo deficiéncia.

Nesta perspectiva, Souza (2017) afirmou que existem diferencas no nivel de estados de
engajamento individual, atengdo e memoria, por exemplo, ao usar jogos digitais e identificaram
1SS0 como uma area para novas pesquisas. Para a pesquisa relatada neste artigo, utilizou-se
hardware e software Nintendo DS e Dr Kawashima's Brain Training (DSs) projetados para o
mercado convencional para explorar como esse tipo de tecnologia poderia ser usado para apoiar
o aprendizado de alunos com deficiéncia e como isso influenciou niveis de engajamento.

Dispositivos moveis

Os dispositivos mdveis sdo tecnologias onipresentes. De fato, mais de 6 bilhdes de
pessoas em todo o mundo tém acesso a um dispositivo movel. Para alguns, o uso de tais

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC ISSN/2675-520



105

Florianépolis, Ed.28, n.01, Outubro/2023- ISSN/2675-5203

dispositivos esta inserido em uma agenda de inclusdo digital mais ampla para permitir que todos
os cidaddos participem plenamente de suas comunidades, beneficiem-se de servigos online e
tornem as oportunidades de aprendizado e a preparacdo da forca de trabalho mais acessiveis
globalmente.

Nesta linha de pesquisa, em um estudo realizado, Silva et al., (2020) descobriu que mais
de 75% dos adolescentes americanos (ensino médio e superior) t€m acesso a um smartphone.
Comparado a um computador conectado a Internet, os smartphones podem trazer aos alunos
muitas oportunidades de aprendizado com acesso imediato e portatil a recursos educacionais
ricos e desenvolver capacidades, como pesquisa de informagdes on-line, compartilhamento de
arquivos e interacdo com professores e colegas. Um numero crescente de pessoas usa
smartphones e outros dispositivos mdveis para se manter informado e conectado com o meio
ambiente. Os dados mostram que para a maioria das 50 entidades de noticias e informagdes
online mais visitadas, as visitas mdveis comec¢aram a ultrapassar as visitas desktop em janeiro
de 2015.

O autor Cruz (2020) descreve em seu estudo, a tecnologia como qualquer ferramenta
que serve ao proposito de pesquisa e permite individuos para abordar problemas no contexto e
para esclarecer e dar significados a eles. Contudo, muitas tecnologias modernas dependem da
Internet para coletar e transmitir informagdes.

A aprendizagem movel refere-se a um tipo especifico de tecnologia que utiliza
dispositivos moveis para apoiar a aprendizagem movel (M-learning). Diante disso, Araljo
(2020) definiu o M-learning como “aprendizado que ocorre quando o aluno ndo estd em um
local fixo, ou aprendizado que acontece quando o aluno aproveita oportunidades de aprendizado
fornecidas por dispositivos méveis geralmente conectados a Internet”.

Com o crescimento das tecnologias moveis, os educadores devem considerar as leis e
politicas federais para populacdes especiais. De fato, a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (2012) identificou as principais caracteristicas dos dispositivos
moveis, incluindo portabilidade, baixo custo e ampla distribuicdo, que tornam o M-learning
importante nas novas experiéncias de aprendizagem das pessoas. Por exemplo, o M-learning
motiva os alunos a aprender e facilita a colaboragdo e a comunicagdo dos estudantes, o que
pode ser usado para projetar atividades de aprendizagem baseadas em investigacao.

Além de melhorar a motivac¢do dos alunos e estimular o engajamento, as tecnologias
moéveis inovam os ambientes tradicionais de aprendizagem em espagos que sdo mais
onipresentes, conectados, personalizados e apoiam a formagdo de comunidades de
aprendizagem autodirigidas. Os estudiosos argumentam que o acesso a ambientes digitais com
os suportes e condigdes ambientais apropriados, os alunos com deficiéncia demonstram pontos
fortes que de outra forma passariam despercebidos.

Curiosamente, com todo o potencial e importancia da tecnologia na educagdo, tem-se
argumentado que as tecnologias, incluindo smartphones e outros dispositivos moveis que
permeiam a vida dos alunos fora da escola, sdo subutilizadas nas escolas. Isso pode ser
especialmente verdadeiro para alunos com deficiéncia.

De fato, a introdugdo de dispositivos mdveis convencionais, aplicativos e servigos
relacionados para facilitar a comunicacao, colaborag¢do, compartilhamento e aprendizado para
SWDs em ambientes educacionais estd apenas comegando (FIGUEIREDO, 2017).
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Pesquisa sobre M-Learning

Examinando revisdes limitadas da literatura sobre M-learning que se concentram em
alunos sem deficiéncias, revela que a pesquisa atual se concentrou em sistemas moéveis ou
aplicativos especificos, dispositivos de tecnologia moével, bem como potencial design de
sistemas.

O estudo de Sacks et al., (2018) publicou uma revisdo da literatura sobre o impacto de
aplicativos moéveis na aquisi¢ao de estratégias de aprendizagem. Sua revisdo destacou a
consciéncia do contexto, cenarios de aprendizagem aprimorados por estratégias pedagogicas e
M-learning colaborativo e em rede social como objetivos importantes para a pesquisa.

Em outra revisdo de 63 estudos empiricos de 15 perioddicos arbitrados, Cechin, (2013)
descobriu que a compreensdo das possibilidades educacionais do uso de dispositivos moveis
em praticas instrucionais deve ser um interesse primario de pesquisa de estudiosos dessa area.

O potencial do M-learning para conectar contextos de aprendizagem pedagogicamente
projetados, facilitar contextos e contetdos gerados pelo aluno (pessoal e colaborativo), fornecer
personalizacdo e conexdo social onipresente que o diferencia da aprendizagem em ambientes
mais tradicionais. Além disso, Silva (2017) realizou uma revisao de literatura que investigou as
tendéncias nos tipos de dispositivos moveis e suas funcionalidades, com os tipos de alunos e o
uso de dispositivos mdveis em todas as disciplinas.

Em todos esses estudos, poucas pesquisas substantivas sobre como os alunos com
necessidades de aprendizagem foram considerados na pesquisa sobre M-learning. O que ¢
necessario sdo entendimentos sobre as maneiras pelas quais o M-learning foi adaptado para
alunos com necessidades de aprendizagem e consideracdo do contexto de aprendizagem.

Uma base de pesquisa emergente em educacao especial relacionada ao desenvolvimento
de plataformas de M-learning sugere que atender a M-learning leva a melhores resultados para
criangas com necessidades especiais. Os artigos desta revisdo examinaram tanto as
oportunidades de aprendizagem quanto as possibilidades oferecidas por meio do M-learning
em ambientes educacionais formais e informais de ensino fundamental ¢ médio, com foco
especifico em alunos com e sem deficiéncia.

Por exemplo, Aratjo (2019) examinou a eficacia do uso da plataforma de aprendizagem
Picaa no desenvolvimento de habilidades de aprendizagem para alunos com necessidades
especiais. O estudo indicou que o curriculo adaptado por meio do M-learning facilitou o acesso
dos estudantes as atividades de aprendizagem e melhorou as habilidades de aprendizagem e o
desempenho.

Em outro exemplo, Carneiro, (2017) examinou a eficacia do uso de videoclipes criados
por professores de habilidades basicas de geometria em computadores portateis para apoiar as
habilidades de geometria de trés alunos do ensino médio com dificuldades de aprendizagem.
Os pesquisadores projetaram as atividades de aprendizagem tanto em casa quanto na escola.
Ambos os estudos tiveram efeitos positivos.

Alguns estudos também incluiram estudantes e outras populagdes especiais de alunos,
como alunos de inglés e alunos superdotados. Neste estudo, a complexidade progressiva dos
conceitos de aprendizagem foi aumentada com um jogo projetado para melhorar a formagao
dos alunos.
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Assim, todos os artigos, estudos e os autores estudados para fomentar esta revisdo de
literatura, apresentaram ideias concilidveis e que possuiam uma certa convicgdo sobre os
beneficios dos jogos no processo de inclusdo e aprendizado do aluno com ou sem deficiéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante analise da literatura, pode-se constatar que as tecnologias moveis tém um
grande potencial para todos os alunos, mas especialmente para aqueles com deficiéncia. Essas
tecnologias fornecem aos alunos caixas de ferramentas virtuais dindmicas, leves e portateis para
varias necessidades de aprendizado. Neste artigo, foi revisado de forma sistematizada os
estudos atuais para encontrar as tendéncias gerais de pesquisa em relagdo aos objetivos de
pesquisa, metodologias, resultados de aprendizagem, areas de contetido académico e a interagao
de variaveis demograficas e a eficacia do M-learning.

As descobertas e implicagdes desta revisdo fornecem aos designers, educadores e
pesquisadores do M-learning referéncias e sugestoes valiosas sobre o uso do M-learning na
concepgdo e implementacdo de planos de aprendizagem ao longo da vida para alunos com
deficiéncia.

O uso da tecnologia com a aprendizagem baseada em jogos tem sido um fator
importante no aprimoramento da aprendizagem baseada em jogos em sala de aula. A tecnologia
pode ser uma ferramenta para aprimorar os académicos, especialmente para aqueles com
aprendizado de deficiéncia. Os alunos com deficiéncia precisam de repeticdo e sdo bem-
sucedidos com novas abordagens de aprendizagem, em vez de abordagens tradicionais.

A necessidade de gerar novas estratégias motivacionais e métodos de aprendizagem na
educacdo especial ¢ constante e os jogos digitais fornecem uma ferramenta motivacional com
potencial para enriquecer o processo de aprendizagem. Cada aluno tem um estilo de
aprendizagem especifico € uma maneira de alcangar um niimero maior de alunos € por meio do
aprendizado baseado em jogos.
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RESUMO

Muito se tem falado ultimamente em uma educagao inclusiva, todavia a educagdo antes de ser praticada deve ser
pensada, pois a escola tem que ser inclusiva de todas as formas, ndo ¢ “jogando” os alunos em sala de aula, pois
uma instituicdo que respeita as diferencas ¢ aquela que recebe a todos com eficiéncia em todos os aspectos
educativos, com ag¢des no qual os alunos sdo introduzidos em toda rotina pedagégica de forma igualitaria e benéfica
sem discriminagdes e barreiras. O artigo apresentado visa conhecer a perspectiva da inclusdo de estudantes surdos
no ensino regular sob a visdo da gestdo escolar. Para atingir nosso objetivo, a metodologia utilizada se baseou na
pesquisa bibliografica que alicer¢ou nosso trabalho por teéricos como: Mantoan (2006), Luck (2009), Sant’ana
(2005) além das Leis que legitimam a tematica, além de uma pesquisa desenvolvida por um questionario
disponibilizado pelo Google forms ao gestor da instituicdo de ensino Centro Educacional 1° de maio. Apos analise
dos dados coletados, foi possivel concluir que um passo importante para melhor viabilizar uma educag@o inclusiva
e de qualidade, ndo somente para os portadores de necessidades especiais, ¢ sem duvida melhorar as condigdes
dos educadores, investindo na formagdo do professor para que esse possa ser um facilitador no processo de
inclusdo, tendo em vista que ele é o principal agente do processo, sendo assim, preparado podera arregimentar
acdes significativas para o sucesso do projeto.

Palavras-chave: Gestao Escolar. Inclusdo. Desafios. Alunos Surdos.

SUMMARY

There has been a lot of talk lately about inclusive education, however education before it is practiced must be
thought about, as the school has to be inclusive in every way, it is not by “throwing” students into the classroom,
as an institution that respects the differences is one that welcomes everyone efficiently in all educational aspects,
with actions in which students are introduced into the entire pedagogical routine in an equal and beneficial way
without discrimination and barriers. The article presented aims to understand the perspective of the inclusion of
deaf students in regular education from the perspective of school management. to achieve our objective, the
methodology used was based on bibliographical research that supported our work by theorists such as: Mantoan
(2006), luck (2009), sant'ana (2005) in addition to the laws that legitimize the theme, in addition to research
developed through a questionnaire made available via google forms to the manager of the educational institution
educational center 1° may. After analyzing the data collected, it was possible to conclude that an important step to
better enable inclusive and quality education, not only for those with special needs, is undoubtedly to improve the
conditions of educators, investing in teacher training so that they can be a facilitator in the inclusion process,
considering that he is the main agent of the process, therefore, being prepared, he will be able to organize
significant actions for the success of the project.

Keywords: School management. Inclusion. Challenges. Deaf Students.

RESUMEN

Ultimamente se habla mucho de educacion inclusiva, sin embargo hay que pensar en la educacion antes de
practicarla, ya que la escuela tiene que ser inclusiva en todos los sentidos, no es “tirando” a los alumnos al aula,
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como institucion que Respeta las diferencias es aquel que acoge a todos de manera eficiente en todos los aspectos
educativos, con acciones en las que se introduce a los estudiantes en toda la rutina pedagdgica de manera igualitaria
y beneficiosa sin discriminaciones ni barreras. El articulo presentado tiene como objetivo comprender la
perspectiva de la inclusion de estudiantes sordos en la educacion regular desde la perspectiva de la gestion escolar.
Para lograr nuestro objetivo, la metodologia utilizada se basoé en investigaciones bibliograficas que sustentan
nuestro trabajo por tedricos como: Mantoan (2006), Luck (2009), Sant'ana (2005) ademas de las Leyes que
legitiman el tema, ademas a la investigacion desarrollada a través de un cuestionario puesto a disposicion a través
de formularios de Google al gerente de la institucion educativa Centro Educacional 1° de Maio. Luego de analizar
los datos recolectados, se pudo concluir que un paso importante para posibilitar una educacion inclusiva y de
calidad, no solo para aquellos con necesidades especiales, es sin duda mejorar las condiciones de los educadores,
invirtiendo en la formacion de docentes para que puedan ser un facilitador en el proceso de inclusion, considerando
que es el agente principal del proceso, por lo que, al estar preparado, podré organizar acciones significativas para
el éxito del proyecto.

Palabras clave: Gestion Escolar. Inclusion. Desafios. Estudiantes sordos.

INTRODUCAO

No decorrer da sua historicidade, a populagao de surdos, assim como também muitas
outras pessoas que apresentavam deficiéncia viviam sob o jugo de uma sociedade
preconceituosa e discriminatdria, onde essas pessoas eram tidas como incapazes, sendo até
renegadas por Deus.

No percurso das lutas enfrentadas pelas pessoas que possuem necessidades educacionais

especiais, as primeiras mudangas advinham das alteragcdes que tiveram como base a
Constituicao Federal de 1988, que estabeleceu a educagdo como direito e influenciou algumas
diretrizes no ambito educacional. Em seguida, no ano de 1990, a Constituicdo Federal e seu
legado no contexto educacional foi refor¢ado com a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para
Todos, garantindo assim uma educag¢do ao alcance de todos.
Ressalta-se também a valorosa contribui¢do da Declaracdo de Salamanca, documento que
surgiu de um encontro realizado na Espanha em 1994, com o propdsito de promover a educagdo
para todos na abordagem da educacdo inclusiva, aliando-se assim as Leis e declaragdes ja
existentes nessa luta, e enaltecendo o reconhecimento da lingua de sinais, referida no corpo do
seu texto como uma linguagem gestual.

A lingua oficial da Comunidade Surda, e a segunda lingua oficial do Brasil, e garante
aos surdos o direito de serem alfabetizados e de permanecerem na escola através da sua lingua
materna com o auxilio do intérprete desde a primeira etapa da Educacdo Basica, sendo
utilizadas metodologias de modo que a aprendizagem seja alcancada e que realmente os alunos
surdos sejam incluidos na escola e, na pratica docente.

Entretanto, mesmo com a existéncia de todas as leis e politicas, as pessoas com surdez
ainda enfrentam barreiras, principalmente na educagdo, onde deveria ser o espago mais
inclusivo possivel, onde as barreiras comunicativas, bem como o desconhecimento das NEE
dessa populagdo na escola, acabam gerando dificuldades e equivocos relacionados ao seu
atendimento educacional.

Outrora sabemos também que o gestor tem papel fundamental na promogao da inclusao
escolar, inclusive em prover uma escola que atenda a todos os estudantes, sem nenhum tipo de
discriminacao e preconceito. A escola deve ser vista como espago para todos. Um espaco
democratico, que abraga a diversidade, onde haja a busca de praticas inclusivas que atenda as
necessidades de uma politica pautada nos direitos humanos, por um ensino de qualidade.
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Considerando tais indagagdes, surge entdo a seguinte problematica: Como acontece a
inclusdo dos alunos surdos em escolas regulares e as agdes da gestdo para promover essa
inclusao? Partindo da nossa problemadtica, o estudo tem como objetivo geral: conhecer a
perspectiva da inclusdo de estudantes surdos no ensino regular sob a visdo da gestdo escolar.
Como objetivos especificos: descrever acerca da historicidade do processo de inclusao dos
surdos no Brasil, conhecer as a¢des do gestor para realizar a inclusdo destes estudantes.

Desta forma, portanto o presente estudo justifica-se pela importancia de refletir sobre a
inclusdo desses alunos em rede regular de ensino e os desafios enfrentados por todos os
envolvidos. Para atingir nossos objetivos, a pesquisa utilizou como metodologia uma pesquisa
bibliografica com autores como com Mantoan (2006), Luck (2009), Sant’ana (2005) dentre
outros, além das legislagcdes e normativas pertinentes a nossa tematica, no que focaliza a
inclusdo da comunidade surda em salas de aula regulares. Assim, como também um estudo de
caso realizado por meio da aplicacdo de um questionario enviado via Google forms contendo 6
perguntas abertas ao gestor da institui¢do Centro Educacional 1° de Maio, Bairro Jardim Lola
Sao Gongalo do Amarante - RN.

Como base na contextualizagdo, o trabalho apresenta a seguinte estrutura: o primeiro
capitulo trata da introdugdo e contextualizacdo da temética abordada, partindo da problematica,
justificativa, objetivos e metodologia que possibilitou o estudo. O segundo capitulo aborda um
breve contexto acerca da inclusdo de alunos surdos na rede regular de ensino, ja no terceiro
capitulo contextualiza o papel da gestdo no processo de inclusdo.

O capitulo quarto refere-se a analise e discussdo dos dados coletados pelo autor da
pesquisa, finalizamos com as consideragdes finais acerca da tematica, seguido das referéncias
que nortearam o estudo.

PANORAMA HISTORICO DO PROCESSO EDUCACIONAL DO SURDO

Para Soares (1999) a questao da surdez ¢ vista na otica clinico terap€utica, onde o surdo
podia raciocinar, para o pesquisador italiano Cardamomo, ou seja, a fala ou ideias podem ser
simbolizadas pela escrita. Mostrando que a surdez ndo era um impedimento para se aprender e
adquirir conhecimento.

Com a mudanca de visdo acerca dos surdos, veio o primeiro professor para surdos, o
frade espanhol Pedro Ponce de Leon, que ensinava a elite da época, ensinamentos da escrita e
dos elementos fonéticos através do sistema de tutoria, ou seja, era responsavel por ter um
acompanhamento mais proximo dos seus alunos.

O século XVIII ¢ marcado pela educagao de surdos que passa por um vi€s institucional,
em que o Abade Michel L'Epée cria a primeira escola para surdos na Franga, chamado de
Instituto Nacional de Surdos Mudos de Paris, onde se ensinavam gestos, oralismo e leitura
labial.

A escola tinha a preocupagdo, segundo Soares (1999) em ter um ensino
profissionalizante, para que colocar o aluno no mundo do trabalho. A maneira como trabalhava
a questdo da educagdo de surdos ganhou diversos seguidores de sua filosofia e métodos de
ensino em todo o mundo.

Edward Huet, uma das pessoas influenciadas pelo ensino de Abade, em junho de 1855
apresentou ao imperador Dom Pedro II um documento com a manifestagdo de criar uma escola
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para receber alunos surdos no Brasil. A documentacdo apresentada deixava clara a sua
participag@o anterior em um instituto para surdos na Franga, que era denominado de Instituto
de Surdos.

O pedido feito a Dom Pedro era ainda mais respaldado, pois era corriqueiro que os
alunos formados pelos entdo institutos fossem contratados para auxiliar na fundagdo de
estabelecimentos semelhantes.

No periodo de 1815, Thomas Hopkins Gallaudet (1781 - 1851) realizou estudos no
Instituto de Surdos em Paris. Apos a sua conclusao, convocou o ex-aluno Laurent Clérc, surdo,
que atuava como professor, para a criagdo da primeira escola para surdos na América. O que
Huet propos se fortalecia e reforcava uma tendéncia ja desenvolvida em outros paises.

Com o apoio do governo imperial, a iniciativa de Huet foi acompanhada pelo Marqués de
Abrantes, onde era designado para acompanhar todo o processo de criagdo da primeira escola
para surdos no Brasil.

Diante da aceitagdo e monitoramento do marqués de Abrantes, em 1° de janeiro de 1856,
iniciou-se o funcionamento da escola para surdos, um marco de total relevancia e que dava
visibilidade as pessoas que precisavam de um ensino de qualidade e que atendesse a uma
demanda real da época. A primeira escola no pais e onde também foi publicada a proposta de
ensino por Edward Huet. A entdo proposta apresentada continha disciplinas tais como: Lingua
portuguesa, aritmética, geografia, historia do Brasil, escrituracdo mercantil, linguagem
articulada, doutrina crista e a leitura sobre os labios.

O Instituto para surdos durante os dois séculos, conforme Quadros (1997) passou por
responder por outras denominagdes, a que passou significativa mudanca foi a palavra “Mudo”
pela palavra “Educagdo”, o que aconteceu em 1950, no Brasil, onde tudo o que envolvia o
instituto e todos os aspectos que determinavam a educagdo para surdos. Ao longo dos anos a
instituicao de educagdo para surdos no Brasil, recebeu alunos de todo o pais e do exterior, sendo
uma referéncia no que se pensava em assuntos para a educacdo, profissionalizacdo e
socializagao de surdos.

A Lingua de Sinais utilizada tinha uma forte influéncia de Huet, devido a sua origem
francesa e foi disseminada para todo o pais pelos alunos que voltavam de seus estados de origem
ao finalizar o curso. Logo na década do século XX o instituto proporciona a instrugao literaria
e o ensino profissionalizante onde era ofertado o aprendizado de um oficio.

A partir das aptidoes dos alunos eram oferecidas oficinas de sapataria, alfaiataria,
grafica, marcenaria e artes plasticas. As meninas que frequentavam as oficinas eram ensinadas
no bordado, onde elas participavam da instituicdo em regime de externato, ou seja, elas nao
residiam nele.

Em um congresso, em Mildo em 1880, se discutiu a educacao das pessoas com surdez.
Foram apresentadas pessoas que falavam bem, devido ao uso do método oral, em que se baseava
na aprendizagem da lingua oral, uma vez que era visto como algo fundamental na vida social
do surdo.

Os gestos e sinais ainda segundo Quadros (1997) ndo eram considerados no processo
de desenvolvimento da pessoa. A questdo do Oralismo como método de ensino perdurou por
longo tempo, onde se enquadram as pessoas para que fossem aceitas como “normais”, onde se
comportavam como ouvissem, ou seja, deviam aprender a falar. Com isso era criado uma
maneira em que fossem aceitos pela sociedade.
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A Oralizagdo ensinada e muitas vezes ndo desenvolvida por todos, excluia muitos ao
acesso a educagao e sua socializa¢do. Na visao dos Oralistas, a fala ¢ um meio de comunicagao
indispensavel para o seu desenvolvimento. Os Sinais e Alfabeto foram deixados de lado e
proibidos, onde a comunicacdo era estabelecida pela via auditiva e pela leitura orofacial. O
Oralismo se manteve por quase um século, o que era ensinado passava apenas pela questao da
fala e ndo propriamente o ensino de contetidos escolares.

O método de ensino nao estava gerando resultados positivos e implicava diretamente na
qualidade do que era oferecido e em 1960, houve uma mudanga no que se refere aos estudos
sobre a Lingua de Sinais, em que se tomou uma importante ferramenta para o desenvolvimento
das criangas e se constituindo como uma lingua completa, onde ndo prejudicava as habilidades
orais. William C. Stokoe (1919-2000) destacou o ensino da lingua de sinais e preenchendo tudo
o que envolvia a linguagem oral.

Em 1970, em decorréncia da falta de sucesso do Oralismo, surgiu a chamada
Comunicac¢do Total, onde era pautada na utilizacao de diversos meios de aprendizagem: lingua
de sinais, leitura orofacial, utilizagdo de aparelhos de amplificacdo sonora e alfabeto digital.

Nas relagdes interpessoais na educacgdo a interagcdo do sujeito com o mundo se da pela
mediagdo feita por outros sujeitos (...) A aprendizagem ndo ¢ fruto apenas de uma interagao
entre individuo e o meio. A relacdo que se d4 na aprendizagem ¢ essencial para a propria
definicdo desse processo, que nunca ocorre no individuo isolado. (...) O processo ensino ¢
aprendizagem inclui sempre aquele que aprende aquele que ensina e a relacdo entre essas
pessoas. (OLIVEIRA, 2010, p.56).

O propdsito era ampliar o meio de comunica¢do com todos os que participavam do meio
social do individuo. Diferentemente do Oralismo que ocasionou em pontos negativos, a
comunicagdo total trouxe pontos positivos e houve significativas mudangas na qualidade de
comunicacao dos surdos. Ainda com tantos pontos positivos, ainda ocorriam dificuldades, ainda
mais quando ndo estavam em ambiente escolar.

O Bilinguismo, como uma nova filosofia de educac¢ao, parte do principio de que o surdo
deve dominar, enquanto Lingua materna, a Lingua de sinais, sendo a sua Lingua natural, e como
segunda Lingua a Lingua oficial de seu pais.

As Linguas de sinais sdo Linguas de modalidade viso-espacial que representam uma
riqueza de expressividade diferente das Linguas orais, incorporando tais elementos na
estrutura dos sinais através de relagdes espaciais, estabelecidas pelo movimento ou
outros recursos linguisticos (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p.35).

Vivemos o paradigma da inclusdo, e no que se refere a educagdo de surdo, a realidade
educacional vem procurando se adaptar a essa nova proposta inclusiva, que, se refletirmos, vera
que j& existe por muitos anos, pois somos seres humanos, todos diferentes e desde sempre
estamos incluidos em um unico meio, aprendendo uns com os outros.

Enquanto proposta para a educagio de surdos, o bilinguismo surgiu na década de 80. A
educagdo bilingue de surdos no Brasil estd amparada pela Lei Regulamenta n.° 10.436, de 24
de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e o art. 18 da Lei
n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, em que confere a Lingua Brasileira de Sinais, seguida
pelo Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que a regulamente, sendo recomendada
pelo Ministério Nacional da Educa¢do (MEC), como sendo uma proposta valida e eficaz para
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o ensino das duas Linguas reconhecidas pelo pais, Lingua Portuguesa e LIBRAS, necessarias
para a inclusdo social efetiva desses sujeitos.

O Decreto contém nove capitulos tais como: a LIBRAS como disciplina curricular, o
ensino da lingua portuguesa oferecida aos alunos surdos como segunda lingua, a formagao de
profissionais bilingues e a regulamentacgdo do uso e difusdo dessa lingua em ambientes publicos
e privados.

O fortalecimento da proposta da educagdao bilingue, segundo Gesser (2012) ¢
extremamente importante. Novos desafios vao sendo apresentados, um exemplo € promover o
ensino das LIBRAS para os alunos que demandam do ensino publico de massa, tanto no
instituto, mas também que abranja as escolas regulares de educacao brasileira.

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) ¢ considerado atualmente como
referéncia em estudos, pesquisa e formacao de professores na area da surdez. Essa proposta de
educacdo traz uma grande contribui¢do para o desenvolvimento da crianga surda, reconhecendo
a Lingua de sinais como primeira Lingua e mediadora da segunda: a Lingua portuguesa. O
bilinguismo favorece o desenvolvimento cognitivo e a ampliagdo do vocabulario da crianga
surda.

A comunidade surda ainda segundo Gesser (2012) defende a posi¢ao de que os surdos
tém o direito de optar por uma escola propria, em que a abordagem educacional leva considera
as duas linguas em contato: a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, como também a forma peculiar de acesso ao conhecimento do estudante surdo: a
pedagogia visual.

A presenca de outros surdos adultos na escola, sejam professores ou funcionarios de
uma escola bilingue, oportunizam aos alunos a interacdo e apropriagdo de identidade, seu
desenvolvimento linguistico, pois se torna um ambiente proficuo do uso da lingua primeira do
aluno e promotor do pertencimento de aspectos culturais da comunidade surda.

Salienta-se que a escola pretendida pelos surdos ndo rejeita o ensino da lingua
portuguesa, na modalidade escrita. Pelo contrario, ao defender a aprendizagem prioritaria de
sua lingua, e té-la como meio de instru¢ao, conforme Witkoski (2012) comenta, torna-os como
seres pensantes € contribui para o aprendizado da segunda lingua, ndo em uma abordagem
corretiva, mas de maneira que tenham acesso as informagdes as quais todos os usudrios da
lingua majoritaria do pais possuem.

O aprendizado da lingua portuguesa na modalidade escrita ao alunado surdo ¢
assegurado pela legislacdo vigente (BRASIL, 2002), e deve ser ofertado juntamente com a
lingua brasileira de sinais. O ensino da lingua portuguesa, num ambiente bilingue no qual a
lingua de instrucao ¢ a Libras, deve ser observado segundo praticas metodoldgicas de ensino
de segunda lingua, segundo afirma a autora: “a relagdo metodoldgica de um ensino bilingue, no
qual a partir do pilar de sustentacdo da Libras como primeira lingua e, Lingua Portuguesa como
segunda, desenvolve-se um estudo comparativo e contrastivo entre as linguas. (WITKOSKI,
IDEM, p. 97)

Percebe-se entdo que, partindo-se primeiramente do entendimento de sua lingua natural,
o aluno surdo, podera desenvolver as habilidades e competéncias linguisticas de segunda lingua,
orientado com praticas educacionais voltadas para esse fim, na qual sua propria lingua ¢
utilizada como fonte de instrugao.

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC ISSN/2675-520



115

Florianépolis, Ed.28, n.01, Outubro/2023- ISSN/2675-5203

Segundo Gesser (2012) a educagdo tem um papel primordial para auxiliar todas as
criangas em seu desenvolvimento e como também na criagdo da sua identidade. A realidade
brasileira da educagdo no seu ambito mais geral é norteada por desafios e de deficiéncias, o que
ressalta mais ainda que deve haver mudangas significativas em todos os niveis de ensino da
educacao.

Os investimentos dados ao ensino devem respaldar concretamente, envolvendo a
estrutura escolar responsavel pelo recebimento de todo aluno, assim como nos processos de
aprendizagem e fundamentalmente na formagao de professores, que bem qualificados e
valorizados determinam positivamente o processo continuo da aprendizagem, que detém de um
olhar mais apurado acerca das transformagdes e evolugdo que envolve o ensino.

Nos Estados Unidos, em 1960, através de pesquisas executadas na area da linguistica,
foi reconhecida a situag@o de lingua a comunicacdo gestual entre surdos. Em meados do final
dos anos de 1980, houve uma mobilizagdo dos surdos pela oficializagdo da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) no Brasil.

Conforme explica Prieto (2002) no inicio da década de 90, o processo de inclusdo
escolar dos ditos deficientes, inclusive os surdos, ¢ um dos principais focos da sociedade, sendo
discutidas através das politicas publicas, assegurando seus direitos ¢ sendo reconhecidos nao
por suas dependéncias, mas pelo seu reconhecimento como cidaddos plenos com direitos,
deveres e possibilidades de adaptar-se a todo e qualquer meio.

A partir dai, a sociedade aceitou iniciar um processo de transformagdo, em todos os
aspectos para que os deficientes fossem incluidos no meio social, € como isto, foram adquirindo
seus direitos e deveres, e a sociedade comegou a enxergar as possibilidades que os deficientes
tém de ser ensinados.

Ainda conforme Prieto (2002) a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais

Especiais (NEE), que ocorreu entre os dias 7 e 10 de junho de 1994, especificamente na cidade
de Salamanca, na Espanha, definiu a Declaracdo de Salamanca, um marco importante que
estabeleceu principios, politicas e praticas na educacao especial.
A inclusdo de criangas, jovens e adultos com necessidades especiais € 0 seu acesso ao ensino
regular € o foco principal da declaragdo. O que demonstra a luta por direitos a uma educacdo
participativa e inclusiva. Os surdos, mesmo nao tendo acesso a LIBRAS na infancia, se
comunicam por uma linguagem gestual, chamada de simbolismo linguistico restrito, que serve
para comunicacdo na auséncia de uma Lingua comum com seus familiares. Compreendemos
que, quanto mais tardia o convivio com a LIBRAS provavelmente a crianga terd problemas
cognitivos, emocionais e até mesmo de convivio social.

Portanto, as diferengas precisam ser entendidas a partir dos processos de construcao e
integragdo do individuo, dando-lhe possibilidades, da mesma forma que ocorre com as
identidades, ou seja, tanto as identidades quanto as diferencas ou possibilidades nao sao
produzidas “naturalmente”, sdo produzidas nas relagdes sociais didrias e convivio social.
Assim, discutir sobre inclusdo e a educacao dos surdos e como deve acontecer no contexto
escolar ndo ¢ tarefa facil, pois ndo basta somente que sejam incluidos em classes normais, mas
principalmente que sejam atendidos nas suas especificidades.

A inclusdo apresenta como uma proposta adequada para a comunidade escolar, que se
mostra disposta ao contato com as diferencas, porém, o que realmente ocorre ¢ o fracasso
educacional vivenciado pelos surdos em que nao hé resultados satisfatorios do processo de
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ensino-aprendizagem, pois as condig¢des favoraveis para que isso acontec¢a nao sdo propiciadas
pela escola regular.

Contudo, para que a escola iniciar o processo de inclusdo de fato e de direito ¢ primordial

que primeiramente a comunidade escolar conhega os amparos legais que regem a esta inclusao
para nao ser de qualquer jeito, pois tanto os professores quanto os alunos expressam varias
dificuldades envolvidas nesse processo, sem falar na falta de infraestrutura das escolas, a falta
de preparo e capacitagcdo profissional, a falta de recursos materiais e financeiros, a falta de
conhecimento por parte da gestdo escolar, € também, a participagdo ativa dos pais para que ser
promovida uma educacdo de qualidade a seus filhos, sendo surdos ou ndo, pois a nao
participagdo da familia é uma das principais causas para que o aluno surdo ndo seja atendido
nas suas necessidades, a falta de conhecimento também por parte da familia.
A questdo politica-educacional s6 aconteceu no Brasil em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases
9.394/96, onde se obteve o reconhecimento do direito ao atendimento das pessoas com
necessidades educativas especiais (NEE) para garantir o seu acesso ao ensino regular em todo
0 pais.

No sistema educacional do Brasil de hoje, defende-se uma politica de inclus@o. Grosso
modo, o aluno surdo ¢ incluido nas salas regulares de ensino, junto com os ouvintes,
acreditando-se que assim estariam resguardando o principio de igualdade de direitos
(GESSER, 2012, p.90).

A realidade vivenciada pelos alunos surdos na escola inclusiva ¢ de integragdo, pois o
aluno ¢ inserido socialmente em sala de aula, sem professores desconhecedores da lingua,
cultura e identidade surdas, por falta de politicas publicas na escola. Verifica-se que, o gestor
da escola nao possibilita a adequagdo de curriculos por meios legais para atender as diferengas,
professores revéem seus contetidos didaticos e suas metodologias de ensino.

Segundo Strobel apud Witkoski, (2012), os varios aspectos negativos do processo de
inclusao apontados pelos surdos estdo as questoes da diferenga linguistica e do isolamento na
sala de aula.

Na cultura surda ndo hé o sentimento da perda auditiva, pois se comunica normalmente
como qualquer outro individuo surdo, na cultura do ouvinte ele vai terd um pouco de
dificuldades caso este ouvinte ndo conheca LIBRAS, mas para isso existem relagdes que
desenvolvem a capacidade dele.

As relagdes cognitivas fundamentais para o desenvolvimento escolar estdo
diretamente relacionadas a capacidade da crianga em organizar suas ideias e
pensamentos por meio de uma Lingua na interacdo com os demais colegas e adultos
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 28)

Mediante tais afirmacdes, podemos observar que inserir o aluno na sala de aula regular
ndo significa inclui-los, portanto € necessario cada vez mais estudos e a conscientiza¢cdo na
busca de solugdes que venham abarcar melhoras para contemplar a singularidade do aluno
surdo para terem seus direitos garantidos, como um sujeito diferente e ndo deficiente.
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O PAPEL DA GESTAO ESCOLAR NO DESAFIO DA INCLUSAO

A educacdo ¢ sem duvida a praxis que oportuniza as criangas o desenvolvimento de suas
capacidades, repassando valores e praticas culturais, que serao utilizados durante toda vida. O
que torna a escola e a familia os dois ambientes fundamentais para que se desenvolva o
aprendizado.

Os debates e lutas de movimentos, ndo somente por institui¢des ndo governamentais e
as familias em busca da inclusdo ao sistema educacional digno e que respeite a todos sem
preconceito, sdo constantes. Nesse contexto, precisamos compreender dois vocabulos bastante
utilizados: integragdo e inclusdo. Essa compreensao ¢ alertada por Mantoan (2006) da seguinte
forma:

O processo de integracdo ocorre numa estrutura educacional, que oferece ao aluno a
oportunidade de transitar no sistema escolar, da classe regular ao ensino especial, em
todos os seus tipos de atendimento: escolas especiais, classes especiais em escolas
comuns, ensino itinerante, salas de recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e
outros. Trata-se de uma concep¢do de inser¢do parcial, porque o sistema prevé
servicos educacionais segregados. (MANTOAN, 2006, p.18)

Portanto, o objetivo da integragdo ¢ inserir um aluno ou um grupo de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular. J4 em relacdo a inclusdo, conforme Para
Mantoan (2006, p. 19):

A inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo se limita aos
alunos com deficiéncia e aos que apresentam dificuldades de aprender, mas a todos
os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral. (MANTOAN, 2006,
p-19)

Nessa perspectiva, quando falamos sobre o processo de inclusdo escolar partimos da
ideia de que a inclusdo € mais do que simplesmente adaptagdes no espago fisico para o aluno
com deficiéncia. Determina-se a importancia de transformagdes profundas na escola, incluindo
metodologias, curriculos e, principalmente, o envolvimento de todos que fazem parte dos
processos inclusivos, em que o gestor ¢ fundamental na execugdo das atividades desenvolvidas
na escola. A partir disso, busca-se compreender o que diz a lei referente ao gestor educacional
frente a inclusdo de sujeitos com deficiéncia nas escolas.

Neste contexto, a LDB 9.394/96 no seu art. 14 define:

Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do ensino publico
na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: I - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola; I1 — participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes][...](BRASIL, 1996, online)

Nos processos inclusivos ¢ fundamental que o gestor promova a inclusao, aperfeicoando
os procedimentos pedagdgicos em sala de aula e na organizacao da escola, por meio da busca
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da qualidade e da transparéncia nos atos da gestao escolar. Neste sentido Luck (2009) corrobora
ao afirmar que:

A gestdo pedagdgica ¢, de todas as dimensodes da gestdo escolar, a mais importante,
pois esta mais diretamente envolvida com o foco da escola que ¢ o de promover
aprendizagem e formacao dos alunos, conforme apontado anteriormente. Constitui-se
como a dimensdo para a qual todas as demais convergem, uma vez que esta se refere
ao foco principal do ensino que ¢ a atuacdo sistematica e intencional de promover a
formagdo e a aprendizagem dos alunos, como condi¢do para que desenvolvam as
competéncias sociais e pessoais necessarias para sua insercéo proveitosa na sociedade
¢ no mundo do trabalho, numa relagdo de beneficio reciproco. Também para que se
realizem como seres humanos e tenham qualidade de vida. (LUCK, 2009, p. 95)

Nesta abordagem, cabe ao gestor escolar intermediar o planejamento das acdes
pedagbgicas que contemplem todas as modalidades de ensino que acontecem na escola. Neste
sentido, promover a elaboracdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico com o envolvimento
de todos os participantes do ambiente escolar serd essencial para realizar um trabalho com
qualidade. Assim, compreende-se como imprescindivel o papel do gestor na instituigdo.

Tanto o PPP como o curriculo deve ser construido na perspectiva de uma escola inclusiva,
aberta a diversidade. Neste sentido, Mantoan (2000, p.7-8) contribui, considerando que a escola
aberta a diversidade ¢ aquela em que:

[...] todos os alunos se sentem respeitados e reconhecidos nas suas diferengas, ou
melhor, sdo escolas que ndo sdo indiferentes as diferencas. Ao nos referirmos a essas
escolas, estamos tratando de ambientes educacionais que se caracterizam por um
ensino de qualidade, que ndao exclui, ndo categoriza os alunos em grupos
arbitrariamente definidos por perfis de aproveitamento escolar e por avaliagdes
padronizadas e que ndo admitem a dicotomia entre educacdo regular e especial.
(MANTOAN, 2000, p.7-8)

As escolas para todos sdo escolas inclusivas, em que todos os alunos estudam juntos,
em salas de aula de ensino regular. Esses ambientes educativos desafiam as possibilidades de
aprendizagem de todos os alunos e as estratégias de trabalho pedagégico sdo adequadas as
habilidades e necessidades de todos.

Neste sentido, Silva (2002) afirma que o diretor, atento aos ideais da educag¢ado inclusiva,
traz o assunto para debate com os professores durante a elaboracdo do projeto politico
pedagodgico, questionando-os sobre as praticas inclusivas que necessitam ser desenvolvidas em
sala de aula. Entende-se que uma escola inclusiva, antes de tudo, ¢ uma escola democrética,
que se pauta pela pratica dialogica e participativa.

O gestor escolar que se propde a atuar numa pratica inclusiva envolve-se na organizagdo
das reunides pedagbgicas, desenvolve acdes relacionadas a acessibilidade universal, identifica
e realiza as adaptagdes curriculares de grande porte e fomentar as de pequeno porte, possibilita
o intercambio e o suporte entre os profissionais externos e a comunidade escolar.

Diante da orientagdo inclusiva, as fungdes do gestor escolar incluem a definicao dos
objetivos da instituigcdo, o estimulo a capacitacao de professores, o fortalecimento de apoio as
interacdes € a processos que se compatibilizam com a filosofia da escola (SANT’ANA, 2005,
p. 228).
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Prieto (2002) afirma que os gestores escolares devem concentrar esforgos para efetivar
a proposta de educacdo inclusiva. Isso implica unido de discursos referentes a democratizacao
do ensino e aos principios norteadores da gestao na escola.

DOCUMENTOS OFICIAIS QUE NORTEIAM A GESTAO ESCOLAR EM RELACAO
A INCLUSAO

A relacdo entre a gestdo escolar e a educagdo inclusiva € uma proposta nova de trabalho
e pode ser observada em alguns documentos oficiais (nacionais e internacionais). Em alguns
casos, essa relagdo ndo esta explicita; mas nas entrelinhas dos documentos.

Anteriormente ja mencionada, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
promulgada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas, em 10 de dezembro de 1948. Ela
estabelece, no Artigo 26, que a educagdo ¢ um direito de todos. O documento ¢ importante para
ressaltar a educagdo como direito de todo cidaddo, sendo gratuita e obrigatoria no ensino
fundamental (elementar) sem discriminagdo de raga, cor, credo ou deficiéncia.

A Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos (BRASIL, 1990), promulgada
durante a Conferéncia de Jomtien realizada, em 1990, na Tailandia, o documento apresenta o
gestor escolar como um dos responsaveis por promover o fortalecimento de aliangas para a
promog¢do da educagdo para todos. Nao responsabilizando os governos: federal, estadual e
municipal quanto ao oferecimento de recursos humanos e materiais para consolidacdo da
proposta.

Em 1994, sendo promulgada a Declara¢do de Salamanca: sobre principios, politica e
pratica em educagdo especial (BRASIL, 1997), a diretriz que norteia esse documento baseia-se
na criagdo de condi¢des para que os sistemas de ensino possibilitem a construgdo de escolas
inclusivas. A gestdo escolar tem papel fundamental, ao dever colaborar para o desenvolvimento
de procedimentos administrativos e pedagogicos mais flexiveis; uso racional dos recursos
instrucionais; diversificacdo das opcdes de aprendizagem; mobilizacdo de auxilios;
desenvolvimento de acdes que proporcionem o relacionamento dos pais, da comunidade e da
escola.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional, Lei n.® 9394/96, (BRASIL, 1996)
avanga na area da educacdo especial destinando um capitulo especifico para esta modalidade
de ensino e estabelecendo que o ensino do aluno, com necessidade educacional especial,
acontega preferencialmente na rede regular de ensino. Encontramos a regulamentagdo da gestao
democratica das escolas publicas e a transformag¢do do Projeto Politico - Pedagogico
delineando-se como um instrumento de inteligibilidade e fator de mudancas significativas.
Nos Parametros Curriculares Nacionais — Adaptagdes Curriculares: estratégias para educagao
de alunos com necessidades especiais (BRASIL, 1998), o documento normativo apresenta um
conjunto de agdes a serem desenvolvidas para garantir o acesso e a permanéncia dos alunos
com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Apresenta as adequacdes
necessarias para que a escola se torne inclusiva e atenda as especificidades do ensino diante da
diversidade.

O Plano Nacional de Educagdao (PNE) (BRASIL, 2001a), promulgado em 9 de janeiro
de 2001, por meio da Lei n.° 10.172, encontramos pontos isolados que tratam separadamente
da gestdo escolar e da educacdo inclusiva: primeiro, estabelecemos que somente uma politica
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explicita e vigorosa de acesso a educagdo para todos abrange o ambito social e o ambito
educacional. Segundo, destacam-se os aspectos administrativos (adequagdo do espago escolar,
de seus equipamentos e materiais pedagogicos), e qualificagdo dos professores e demais
profissionais envolvidos. “O ambiente escolar como um todo deve ser sensibilizado para uma
perfeita integragdao. Propde-se uma escola integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos
alunos, no que a participacao da comunidade ¢ fator essencial” (BRASIL, 2001a, p. 64).

Gestores escolares, conscientes da necessidade de mudangas para construcao da
educagdo inclusiva sdo responsaveis por assegurar a acessibilidade aos alunos com
necessidades educacionais especiais, eliminando barreiras arquitetonicas, urbanisticas, no
transporte escolar e nas formas de comunicacdo. As adaptacdes fisicas dos prédios sao
consideradas adaptagdes curriculares de grande porte.

Finalizando com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva — versdo preliminar (BRASIL, 2007) estabelece que o objetivo do documento ¢
assegurar o processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, de modo
a garantir: acesso com participagdo e aprendizagem no ensino comum; oferta do atendimento
educacional especializado; continuidade de estudos e acesso aos niveis mais elevados de ensino;
promogao da acessibilidade universal; formacao continuada de professores para o atendimento
educacional especializado; formagdo dos profissionais da educacdo e comunidade escolar;
transversalidade da modalidade de ensino especial desde a educagao infantil até a educacao
superior; e articulacdo intersetorial na implementacao das politicas publicas.

ANALISE E DISCUSSAO

Para melhor contribuir com o objetivo do estudo, foi relevante a participacdo da gestora
do Centro Educacional 1° de Maio, Bairro Jardim Lola Sao Gongalo do Amarante - RN.
Graduada em pedagogia e com especializacao na area de educacdo, atuando ha 40 anos na
gestdo escolar e na institui¢do citada ha 25 anos como gestora.

Para a realiza¢do deste trabalho, nds direcionamos a analise dos dados através do
método da interpretagdo baseada nos aspectos na qual o pesquisador interpreta o que coletou
nos formulérios, tendo como base as respostas fornecidas pela gestora da instituigdo por um
questionario com 6 perguntas enviadas pelo Google forms.

Afirma Gil (2010) uma vez coletados os dados estes devem ser analisados, a fim de dar
sustentagdo para as respostas ao problema proposto pela investigacao, além disso, o autor relata
que esses dados precisam ter interpretacdo mais ampla, que por sua vez, ird depender das
respostas dos pesquisados.

Inicia-se entdo com a seguinte pergunta: quais sao as dificuldades que ainda permeiam na sua
opinido, em relagdo a efetivagao do processo de inclusdo de alunos surdos especificamente?

Quadro 1 - Quais dificuldades ainda podem ser observadas que impossibilita a inclus@o de alunos surdos em
classes de ensino regular?
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Fonte: Dados do pesquisador (2023)

Conforme a resposta do entrevistado, nota-se que o dominio na Lingua de Sinais
(LIBRAS) por grande parte dos educadores ainda ¢ um grande desafio para que seja efetivado
com satisfagdo a educacdo desses discentes.

A inclusao ¢ um desafio, que ao ser devidamente enfrentado pela escola comum,
provoca a melhoria na qualidade da educagdo bésica e superior, pois para que os alunos com e
em deficiéncia possam exercer o direito a educacdo em sua plenitude, ¢ indispensavel que essa
escola aprimore suas praticas, a fim de atender as diferengas. (MANTOAN, 2006, p. 45)

Assim, a inclusdo deve garantir a todas as criangas e jovens o acesso a aprendizagem
por meio de todas as possibilidades de desenvolvimento que a escolarizagdo oferece. Em
continuidade questiona-se sobre a instituicao ao qual é locada a gestora em relagdo & mesma
encontra-se em condic¢des de incluir essa populagao de discentes surdos.

Quadro 2 - A instituicdo de ensino que atualmente vocé encontra-se como gestora, tem condigdes de receber o
aluno surdo, conforme estabelece as Leis da inclusiao?

Fonte: Dados do pesquisador (2023)

Strieder e Zimmermann (2000, p. 146) destacam que a inclusdo exige uma mudanga de
mentalidade e de valores nos modos de vida e ¢ algo mais profundo do que simples
recomendagdes técnicas, como se fossem receitas. Requer complexas reflexdes de toda a
comunidade escolar e humana para admitir que o principio fundamental da educagdo inclusiva
¢ a valorizagao da diversidade, presente numa comunidade humana.

Uma escola aberta aos principios da educagdo inclusiva reconhece a individualidade da
constru¢do do conhecimento de cada aluno, e se preocupa com o desenvolvimento de um
curriculo escolar, voltado para a superacao das necessidades individuais de cada aluno.
Questiona-se também sobre a importancia de cursos de capacitagdo que proporcionem aos
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem na comunicagao com os alunos surdos, no que
diz respeito ao conhecimento da lingua de sinais, para esse questionamento obteve-se a seguinte
resposta:

Quadro 3 - Como gestora, vocé tem o conhecimento da Lingua de Sinais? seus colaboradores ja participaram de
algum curso de capacitacdo direcionado a LIBRAS?
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Gl: Sim, participamos de uma capacitacido ofertada pela secretaria de educagdo a nivel
estadual, porém muito rapida, e sabemos o quanto € rico a lingua de sinais.

Fonte: Dados do pesquisador (2023)

Utiliza-se aqui Mantoan (2006) para ratificar a importancia da Libras na educacao,
segundo ele, apresenta um beneficio positivo ao processo de ensino e aprendizagem,
considerando importante a Libras como parte integrante do recurso pedagdgico; onde o meio
escolar ¢ formado de varias realidades, e que respeita a singularidade de cada um.
Considerando o contexto, adentra-se a questdo das politicas publicas voltadas a ag¢des que
proporcionem uma inclusdo igualitaria ndo somente aos Portadores de Necessidades Educativas
Especiais (PNEES), como também a todos os envolvidos no processo de ensino. Assim
questiona-se:

Quadro 4 - Na sua opinido, quais politicas publicas ainda necessitam de melhor aplicabilidade para garantir os
direitos a populag@o discente surda a uma educacao inclusiva?

Fonte: Dados do pesquisador (2023)

E notério que o processo de formagio de professores j4 ndo pode mais ignorar as
diferentes competéncias de aprendizagem dos alunos que passaram a integrar o sistema de
ensino, a partir da aplicabilidade de politicas educacionais relacionadas a inclusdo, tendo em
vista que as institui¢des de ensino assumem a responsabilidade de oferecer a todos os alunos,
integrando aqueles que apresentam deficiéncia, uma educagdo de qualidade.

Oliveira e Gomes (2004) abordam que:

Os professores manifestam, em seus discursos, a importancia do uso da lingua
brasileira de sinais para a comunicacdo entre professor e aluno surdo em sala de aula.
No entanto, essa forma de comunicagdo em sala de aula, revelou-se inexpressiva,
apesar de todos os investigados terem participado de cursos de lingua de sinais ao
longo de suas vidas profissionais. (OLIVEIRA, GOMES, 2004, p. 61)

As barreiras comunicativas, bem como o desconhecimento do aluno com deficiéncia na
escola, acabam gerando dificuldades e equivocos relacionados ao seu atendimento educacional.
Em continuidade, pergunta-se sobre a importancia do projeto politico pedagdgico para a
constru¢do de uma educagao que acolhe e respeita a diversidade e as necessidades especiais,
em resposta obteve-se:
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Quadro 5 - Em relacdo ao Projeto Politico Pedagégico da sua escola, como encontra-se inserido a proposta da

inclusao?

Gl:

Tivemos sim a preocupagdo de discutir com a comunidade e como 0s nossos
colaboradores sobre a tematica da inclusao abrangendo uma forma geral. Nosso PPP
fundamenta-se na constru¢do de ac¢des que possibilitem a interacdo com praticas
pedagogicas voltadas para a inclusdo, mas como ja citada anteriormente ainda temos
algumas lacunas e dificuldades que precisam ser corrigidas, acredito que em todas as
institui¢des sejam publicas ou particulares cada uma tem suas dificuldades para
adaptarem a uma verdadeira inclusdo. Mas procuramos juntos vencer essas
dificuldades.

Fonte: Dados do pesquisador (2023)

O gestor tem no PPP uma acdo orientada pela intencionalidade, tem um sentido

explicito, de um compromisso, € no caso da escola, de um compromisso coletivamente firmado,
e especificamente neste caso, um objetivo de ser inserido no seu projeto pedagodgico a questao
do trabalho com a inclusao dos alunos com NEE em todos os sentidos. (VEIGA, 2014).

Finaliza-se com o questionamento em relagdo as agdes direcionadas pela atual gestdo

para entdo levar ao seu alunado e comunidade uma educag@o mais igualitaria.

Quadro 6 - Mesmo diante das dificuldades, quais agdes estdo sendo orientadas e implementadas na instituigdo,

buscando inserir o aluno com NEE em sala de aula?

Gl:

Procuramos proporcionar aos docentes a participagdo de oficinas, cursos de
capacitagdo que melhor ampliem seus conhecimentos e praticas pedagogicas voltadas
a melhor mediar a aprendizagem dos seus discentes, também procuramos junto aos
orgdo competentes melhorar a estrutura fisica da nossa escola, também procuramos
junto com a equipe pedagdgica nas reunides elaborar agdes que tragam a nossa
comunidades para participarem mais da vida escolar dos seus filhos, ndo somente nos
eventos festivos da escola mas participando das reunides.

Fonte: Dados do pesquisador (2023)

A busca por esta parceria visa uma relacdo na qual, pais e educadores ajudem os

alunos/filhos em suas dificuldades, fazendo com que estes saibam dar importancia e tenham
compromisso em relacdo aos estudos, compreendendo que com o acompanhamento dos pais a
escola tera melhores condigdes de organizar e articular positivamente atividades que promovam
maior satisfagdao aos alunos.

Chamar os pais para as escolas € uma maneira de contribuir para a melhoria do ensino,

de humanizar as relagcdes entre grupo, gestor, alunos, pais € comunidade, de melhorar a

qualidade de vida. A familia deve contribuir para que a crianga se vincule ao prazer, mas
também as responsabilidades, na tentativa de conhecer melhor o modo como os pais e
professores estabelecem relagdes, compreendendo que a escola e a familia sdo institui¢cdes
importantes para a socializagao do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

A lingua de sinais, ou Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no conhecimento geral,
ainda ¢ recente, demonstrando uma dificuldade das familias em conhecer um direito a educagao
do seu filho em aprender a lingua. Contudo, a acessibilidade do aluno com deficiéncia auditiva
ainda esbarra em uma realidade precéria e muita vez impossibilita a crianga de ir a escola, a
falta de recursos financeiros mais efetivos para que se determine a garantia estabelecida pelo
Estado e municipios em destinar verbas para a efetiva agdo em prol das criangas. Podemos citar
em ambientes propicios para que a crianca poder participar, pois diversas escolas que atendem
as criancas da educacao infantil ao ensino fundamental e, porque ndo até o ensino médio, muitas
delas ndo possuem uma estrutura fisica adequada e muito menos educadores preparados para
receber o aluno que necessite de um maior incentivo no seu aprendizado.

Quando se fala em educadores preparados, a grande parte ndo domina a lingua de sinais,
e alguns que conhecem sao apenas poucos gestos ou expressoes que nao atendem a necessidade
educativa dos alunos. O que torna necessario a presenca do intérprete, 0 que somos cientes que
esse profissional ndo se encontra presente nas escolas.

Ja garantimos no papel Leis que asseguram sua obrigatoriedade, como a Lei n.°
14.191/215, que altera a Lei n.° 9.394/96, para dispor sobre a educa¢ao bilingue dos surdos.
Porém, sabe-se que ainda ndo existe nem o cumprimento em sua totalidade, nem muito menos
a fiscalizacgdo.

Partindo deste contexto, precisamos ter a consciéncia que ¢ através do projeto
pedagdgico, que embasa e orienta as atividades escolares revelando a concepgao da escola e as
intencdes da equipe de educadores. Assim, com base no projeto pedagdgico a escola organiza
seu trabalho em todas as esferas: administrativa, técnica e cientifica, em relacao as necessidades
da Educagdo inclusiva; planeja suas agdes; possibilita a existéncia de propostas curriculares
diversificadas e abertas; flexibiliza seu funcionamento; atende a diversidade do alunado;
estabelece redes de apoio, que proporcionam a a¢do de profissionais especializados, para
favorecer o processo educacional.

Portanto, a adaptagdo dos curriculos e projetos politicos pedagdgicos das escolas deve
ser constantemente repensada para possibilitar a acessibilidade das criangas com necessidades
especificas. Cabe a escola proporcionar momentos de reunido para a troca de informagdes, o
estudo e formacao continuada, tdo importantes para o aperfeicoamento da pratica da educagdo
inclusiva.

Diante desse contexto, finaliza-se, acreditando em uma educagdo igualitdria, onde o
incentivo desde a educacdo infantil e o uso de Libras se mostram relevantes, pois desta forma
sim teriamos a lingua inserida no nosso pais claramente a que todos tivessem um contato
claramente, além da verdadeira inclusao.
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RESUMO

A regulamentagdo da Lingua Brasileira de Sinais, a partir do Decreto n°® 5.626/05 trouxe para o ensino superior,
com destaque para os cursos de licenciatura, a implementag@o da disciplina de lingua de sinais. Muito embora,
acompanhamos essas conquistas, sabemos que ainda pelos percalgos enfrentados pela educag@o no nosso pais, as
licenciaturas ndo proporcionam uma formag¢ao digna e adequada para suprir as necessidades existentes.O artigo
apresentado tem como objetivo conhecer a percepc¢do dos discentes do curso de licenciatura em pedagogia acerca
da disciplina de Libras como disciplina obrigatdria na formagao dos discentes que cursam Pedagogia, tendo em
vista o atendimento as necessidades dos docentes em todos os segmentos da educagdo.Para atingir nosso objetivo,
a metodologia utilizada se baseou na pesquisa bibliografica que alicer¢ou nosso trabalho através de tedricos como:
Gesser (2009), Mercado (2012) Quadros (2008) além das Leis que legitimam a tematica, além de uma pesquisa
desenvolvida através de um questiondrio disponibilizado pelo google forms aos professores graduados em
Pedagogia do Centro Educacional 1° de Maio. Apés analise dos dados coletados, foi possivel concluir que ainda é
persistente uma fragiliza a formag&o dos futuros professores, causando uma lacuna formativa no que se refere a
educag@o de surdos, pois a limita¢do do tempo (carga horaria) destinado ao que se propdem realizar, associado a
outras condi¢des de acessibilidade sdo insuficientes para a aquisi¢do satisfatoria de alguns saberes necessarios.
Palavras-chave: Docéncia. Matriz Curricular da Disciplina de LIBRAS. Curso de Pedagogia.

SUMMARY

The regulation of the Brazilian Sign Language, from Decree n° 5.626/05 brought to higher education, with
emphasis on the degree courses, the implementation of the discipline of sign language. Although we follow these
conquests, we know that even due to the mishaps faced by education in our country, degrees do not provide
dignified and adequate training to meet existing needs.The article presented aims to know the perception of
students of the degree course in pedagogy about the discipline of Libras as a mandatory subject in the formation
of students who study Pedagogy, in view of meeting the needs of teachers in all segments of education. To achieve
our objective, the methodology used was based on the bibliographical research that supported our work through
theorists such as: Gesser (2009), Mercado (2012) Quadros (2008) in addition to the Laws that legitimize the theme,
in addition to research developed through a questionnaire made available by google forms to teachers graduated
in Pedagogy at educational center 1° de Maio. After analyzing the data collected, it was possible to conclude that
there is still a persistent weakening of the training of future teachers, causing a training gap with regard to the
education of the deaf, since the limitation of time (hour load) destined to what they propose to accomplish,
associated with other accessibility conditions are insufficient for the satisfactory acquisition of some necessary
knowledge.

Keywords: Teaching. Curriculum Matrix of the Discipline of LIBRAS. Pedagogy Course.

RESUMEN

La regulacion de la Lengua de Signos Brasilefia, a partir del Decreto n°® 5.626/05, llevo a la educacion superior,
con énfasis en los cursos de pregrado, la implementacion de la disciplina de la lengua de signos. Si bien seguimos
estos logros, sabemos que incluso debido a los obstaculos que enfrenta la educacion en nuestro pais, las carreras
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de pregrado no brindan una formacién digna y adecuada a las necesidades existentes. El articulo presentado tiene
como objetivo comprender la percepcion de los estudiantes sobre la carrera de pregrado. en pedagogia respecto a
la materia Libras como materia obligatoria en la formacion de los estudiantes que cursan Pedagogia, con miras a
satisfacer las necesidades de los docentes en todos los segmentos de la educacion.Para lograr nuestro objetivo, la
metodologia utilizada se basé en una investigacion bibliografica que sustenta nuestro trabajo a través de tedricos
como: Gesser (2009), Mercado (2012) Quadros (2008) ademas de las Leyes que legitiman el tema, ademas de
investigaciones desarrolladas a través de un cuestionario puesto a disposiciéon via Google Forms a docentes
egresados en Pedagogia del Centro Educacional 1° de Mayo. Luego de analizar los datos recabados, se pudo
concluir que alin existe una persistencia que debilita la formacion de los futuros docentes, provocando un vacio
formativo con respecto a la educacion de las personas sordas, como la limitacion del tiempo (horas) destinado a lo
que proponemos realizar, asociados a otras condiciones de accesibilidad son insuficientes para la adquisicion
satisfactoria de algunos conocimientos necesarios.

Palabras clave: Enseflanza. Matriz Curricular de la Asignatura LIBRAS. Curso de Pedagogia.

INTRODUCAO

E notério que o processo de formagio de professores j4 ndo pode mais ignorar as
diferentes competéncias de aprendizagem dos alunos que passaram a integrar o sistema de
ensino, a partir da aplicabilidade de politicas educacionais relacionadas a inclusdo, tendo em
vista que as institui¢des de ensino assumem a responsabilidade de oferecer a todos os alunos,
integrando aqueles que apresentam Necessidades Educacionais Especiais (NEE), uma educagao
de qualidade.

As barreiras comunicativas, bem como o desconhecimento das NEE dessa populagdo
na escola, acabam gerando dificuldades e equivocos relacionados ao seu atendimento
educacional

Dentro deste contexto, levando em conta que nos ultimos anos, as comunidades surdas
lograram consideraveis conquistas no campo da educacao, entre elas a oficializagdo da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), bem como a revisdo do curriculo das escolas, pressupde-se a
relevancia de uma pratica pedagogica e formagao docente de exceléncia, o que ird sem davida
exigir novos rumos e melhores condi¢des para a formagao dos profissionais da educacdo como
futuros educadores.

A regulamentagdo da Lingua Brasileira de Sinais, a partir do Decreto n°® 5.626/05 trouxe
para o ensino superior, com destaque para os cursos de licenciatura, a implementacao da
disciplina de lingua de sinais. A partir do ano de 2006 as Instituicdes de Ensino Superior tém
se mobilizado para ofertar a disciplina de Libras nas matrizes curriculares de seus cursos de
licenciatura e de fonoaudiologia.

Muito embora, acompanhamos essas conquistas, sabemos que ainda pelos percalcos
enfrentados pela educa¢do no nosso pais, as licenciaturas ndo proporcionam uma formacao
digna e adequada para suprir as necessidades existentes. Entdo surgiu a questdo: e se eu tiver
um aluno (a)surdo (a), como poderei ensinar € me comunicar com ele (a)? Como estdo os
professores que ja se encontram em sala de aula, com alunos (as) surdos (as) sem uma real
qualificagdo na area? Como estdo a inclusao dos alunos em Escolas Regulares?

Considerando tais indagagdes, surge entdao a seguinte problematica: Como os discentes
que ja concluiram o curso de licenciatura em pedagogia analisam a disciplina de Libras ofertada
no curriculo do curso?

Partindo da nossa problematica o estudo tem como objetivo geral: Conhecer a percepgao
dos discentes do curso de licenciatura em pedagogia acerca da disciplina de Libras como
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disciplina obrigatoria na formagdo dos discentes que cursam Pedagogia, tendo em vista o
atendimento as necessidades dos docentes em todos os segmentos da educagdo. Como objetivos
especificos: analisar as politicas publicas relacionadas ao direito linguistico para educacao de
surdos; verificar os elementos (carga horéria, elementos linguisticos, sociais, culturais,
educacionais) contidos nas ementas da disciplina Libras, conhecer as opinides de alunos que ja
concluiram o curso sobre as dificuldades que ainda permeiam o ensino de alunos surdos em
escola regular.

Desta forma, portanto, o presente estudo justifica-se pela importancia de refletir sobre
o quanto a Libras como disciplina obrigatdria se faz necessaria nos cursos de licenciatura,
proporcionando aos futuros docentes um olhar para a inclusdo e o buscar aprimorar-se na busca
de melhor incluir os discentes de forma digna.

Para atingir nossos objetivos, a pesquisa utilizou como metodologia uma pesquisa
bibliografica com autores como com Gesser (2009), Mercado (2012) Quadros (2008) dentre
outros, além das legislacdes e normativas pertinentes a nossa temadtica, no que focaliza a
Educacao Superior com relagdo ao curso de Pedagogia (Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Graduagdo em Pedagogia — Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006).
Assim, como também um estudo de caso realizado por meio da aplicagdo de um questionario
junto aos educadores ja graduados e atuantes na institui¢do de ensino Centro Educacional 1° de
Maio Bairro Jardim Lola Sao Gongalo do Amarante- RN.

Como base na contextualizagdo, o trabalho apresenta a seguinte estrutura: o primeiro
capitulo trata da introdugado e contextualizagao da tematica abordada, partindo da problematica,
justificativa, objetivos e metodologia que possibilitou o estudo. O segundo capitulo aborda a
formacdo do pedagogo em tempos de educacdo inclusiva, assim como as legislacdes que
amparam essa educacao, ja no terceiro capitulo contextualiza com ¢ vista a disciplina de Libras
na grade curricular do ensino superior por alguns pesquisadores.

O capitulo quarto trata-se da metodologia utilizada na presente pesquisa, em seguida o
quinto capitulo refere-se a andlise e discussao dos dados coletados pelo autor da pesquisa,
finalizamos com as consideragdes finais acerca da tematica e sugestoes sobre ela, seguido das
referéncias que nortearam o estudo.

A FORMACAO DO PEDAGOGO EM TEMPOS DE INCLUSAO: BREVE
HISTORICO SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA

Buscando melhor entender a formacao do pedagogo nesses novos tempos de inclusao,
percebemos a necessidade de delinear uma breve reflexdo sobre o sentido da pedagogia,
compreendida como uma ciéncia da educacao na composi¢ao da educacao brasileira.

Conforme cita Libaneo:

A pedagogia ¢ a teoria e a pratica da educacdo. Mediante conhecimentos cientificos,
filosoficos e técnico-profissionais, investiga a realidade educacional sempre em
transformag@o, para explicar objetivos e processos de intervengdo metodologica e
organizativa referente a transmissdo — assimila¢do de saberes ¢ modos de agdo. Ela
busca o entendimento, global e intencionalmente dirigido, dos problemas educativos
e, para isso, recorre aos aportes tedricos providos pelas demais ciéncias da educagado
(LIBANEO, 2006, p. 68).
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Partindo desse entendimento, a histéria da pedagogia no nosso contexto educacional,
inicia-se na época da colonia inspirado na fé cristd e na visdo de mundo e de vida de Santo
In4cio de Loyola. De acordo com Libaneo (2006) durante o império foi criado o sistema
educacional da escola normal e das escolas das primeiras letras, comumente chamadas de
“pedagogias”, todavia, somente no Brasil Republica pode-se observar um marco com a
efetivacdo do curso de Pedagogia no ano de 1939, através da Lei n° 1.119 que passa a
reconhecer o curso na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.

Ainda de acordo com Libaneo (2006) os formados pedagogos bacharéis poderiam assim
complementar a formacgao incluindo o curso de didatica e, desta forma, poderiam atuar como
docentes.

Ao longo da sua existéncia o Curso de Pedagogia sofreu algumas alteragdes que
proporcionaram reflexdes em sua base, uma delas aconteceu no ano de 1962, tendo como base
o Parecer do Conselho Federal de Educagdo n°® 251, que estabeleceu o tempo de duragdo e o
curriculo minimo (bacharelado).

Este parecer teve o respaldo da Lei de Diretrizes e Bases n® 4.024, de 21 de dezembro
de 1961:

O Curso de Pedagogia continuou se dividindo entre bacharelado e licenciatura,
formando profissionais para atuar como técnico de educagdo ou especialista de
educagdo, ou administrador de educagdo, ou profissional docente do setor
educacional, além de professor de disciplinas pedagdgicas do Curso Normal (CRUZ,
2011, p. 37).

Em outro momento, o Conselho Federal de Educagao vem a publicar o Parecer n® 292,
de 14 de novembro de 1962, de autoria do conselheiro Valnir Chagas. Nele, a estrutura
organizacional do Curso de Pedagogia passa a ser: trés anos de bacharelado e um ano de Curso
de Didética, para que assim possa obter o grau da Licenciatura.

No ano de 1969, pelo Parecer do Conselho Federal de Educagao n® 252, de 11 de abril
de 1969, e a Resolucao n°® 2/1969, da autoria do conselheiro Valnir Chagas, tem o proposito de
orientar as questoes relacionadas ao curriculo e a duragdo do Curso de Pedagogia, passando a
ocupar-se com a formacao de professores para o Ensino Normal e habilitagdes para formar os
especialistas (planejamento, supervisdo, administragao e orientacao).

Esse Parecer foi definido quanto a identifica¢do do pedagogo no segmento educacional.
Outra importante reformulacdo aconteceu em 2006, ao ser homologada a Resolucdo do
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que tinha o proposito de estabelecer as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Pedagogia, licenciatura.

[...] A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condigdes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagao,
pelos 6rgaos dos sistemas de ensino e pelas institui¢des de educacdo superior do pais,
nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006 (BRASIL, 2006,
p.1).

Observamos que esta Resolucdo, dentre outras deliberacdes, estabelece o perfil do
futuro pedagogo e os seus respectivos campos de atuagao.
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Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, € em cursos de
Educagao Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006, p.1).

Outro marco de relevancia, vem a ser a Resolu¢ao do CNE/CP n° 2, de 1 de julho de
2015, que:

[...] define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada. (BRASIL, 2015, p.1).

Ainda ¢ possivel no seu Art. 3 da Resolugao do CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015,
considera que:

A formagdo inicial e a formacdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparagdo ¢ ao desenvolvimento de profissionais para fun¢des de magistério na
educagdo basica em suas etapas — educag@o infantil, ensino fundamental, ensino
médio e modalidades educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacgdo
profissional e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena, educacdo do campo,
educag@o escolar quilombola e educacdo a distancia (BRASIL, 2015, p. 3).

Com base na referida Resolucdo, fica evidente que o profissional da educagdo,
proveniente do Curso de Pedagogia, precisa estar qualificado para atuar em todos os segmentos
descritos anteriormente, com destaque para a Educacdo Especial, que necessita estar presente
em todas as modalidades de ensino.

Ressaltamos também a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro 2019, que:

[...] define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores
para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de
Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagéo)” (BRASIL, 2019, p.1).

Relevante também citarmos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que vém a ser
um:

Documento de carater normativo que procura definir o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos necessitam desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2017, p. 5).

Dentro entdo do contexto historico apresentado em decorréncia das alteragdes
vinculadas ao Curso de Pedagogia, Segundo nos esclarece Tardif (2002) ao concluir a
formagdo, o docente precisa apropriar-se de saberes profissionais resultantes da formagao
profissional inicial e/ou continuada; além de saberes disciplinares, vistos como producao da
sociedade ao longo das civilizagdes e organizados de forma didatica; como também de saberes
curriculares, ou seja, os conhecimentos sistematizados para serem trabalhados
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pedagogicamente na escola, aliados aos saberes experienciais construidos pelos docentes no
exercicio da atividade educativa.

Salienta ainda Tardif (2002) que a formagdo do docente carece de ser pautada em
determinagdes propostas na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, na Declara¢do de
Salamanca, na Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos e a Convengao da Guatemala,
o que torna seu fazer docente, comprometido com o desenvolvimento de uma pratica educativa
capaz de atender a todos, sem restrigdes, na perspectiva inclusiva e humanizadora.

Ressaltamos aqui trechos que argumentam a influéncia dessas declaragdes na pratica
docente, ao afirmar na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 no seu art. 76:

[...] respeito e as liberdades fundamentais para todos, sem distingdo de raga, sexo,
lingua ou religido e favorecer o reconhecimento da interdependéncia de todos os
povos. (ONU, 1948, p. 51).

No tocante a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos, de 1990, mais conhecida
como Conferéncia de Jomtien, “[...] E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia” (UNESCO, 1990, p.
4). Recomenda que os sistemas de ensino devem oferecer igualdade de oportunidade de acesso
a aprendizagens para todas as pessoas com deficiéncia

A Declarac¢do de Salamanca, de 1994, ressalta no seu art. 2 que “[...] Toda crianga tem
o direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagens” (BRASIL, 1994, p.1).

A Convengao Interamericana para a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminagdo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, conhecida como a Convencao da Guatemala,
ocorreu na Cidade de Guatemala, de 6 a 8 de junho de 1999. Essa conven¢do teve como
participantes os integrantes da Organizacao dos Estados Americanos (OEA), dentre eles o
Brasil.

AS LEGISLACOES E POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA.

Levando em consideracdo os movimentos ja mencionados que impulsionaram uma
educagdo igualitaria, no Brasil, as principais mudangas foram decorrentes da publicacdo da
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia, feita pelas Nagdes Unidas (ONU)
em 2006, e amparadas na Constitui¢ao Federal (1988), em seu capitulo I, Artigo 5°, que afirma:
“[...] Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza” (BRASIL, 1988, p.1),
ressaltamos também: Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN,1994); Lei de
Acessibilidade n° 10.098/2000; Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagao
Basica (2001); Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008);
Atendimento Educacional Especializado (AEE), Decreto n® 6.571/2008; Plano Nacional de
Educagao (PNE), Lei n® 13.005/2014; Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, lei
n° 13.146/2015.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), n°® 9.394/96, possui o
capitulo V destinado a Educacao Especial como modalidade de educacdo escolar. No Artigo 58
da LDBEN consta que: “entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
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modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos ‘portadores’ de necessidades especiais” (BRASIL, 1996, p. 25).

A Lei n° 10.098/2000, da Acessibilidade, “[...] estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncias ou mobilidade
reduzida, e dé outras providéncias” (BRASIL, 2000, p. 1).

Com relagdo as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagdao Basica
(2001) € possivel observar questdes que vao além da inclusao das pessoas com deficiéncia, pois
procuram incluir também a busca da mudanga de paradigma e o favorecimento das diferencas
dos estudantes.

[...] Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum
da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relagcdes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais.
(BRASIL, 2001, p. 19).

Ja a Politica Nacional de Educagao Especial, na Perspectiva Inclusiva (2008), tem como
finalidade combater possiveis agdes discriminatérias, além de buscar desenvolver condigdes
para a superacao de barreiras impostas pela sociedade.

No tocante as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), de acordo com o Decreto n® 6.571/2008, ratificam a
atribui¢ao da Educagdo Especial de modo transversal a todas as modalidades de atendimento
educacional no sistema regular “[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando
suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p.1).

A Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia n® 13.146/2015, tem como
proposito “[...] assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania” (BRASIL, 2015, p.1).

No Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2024), Lei n° 13.005/2014, em sua meta 4,
destaca o direito de acesso a Educagdo Bésica e ao Atendimento Educacional Especializado,
assim como, garante o direito a uma educagdo bilingue para surdos, alinhando-se a Lei de
Libras, 10.436/2002 e ao Decreto 5.626/2005, assim como também a Lei n°® 12.319/2010 que
regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais.

Conclui-se, portanto, que o reconhecimento linguistico da Libras ¢ muito importante
para as pessoas surdas, tendo em vista que, ao garantir que elas possam usar sua lingua natural,
consequentemente garante-se seu desenvolvimento. Assim, o presente reconhecimento
pressupde a aquiescéncia de que a comunicagdo sinalizada dos surdos ocasiona sentido, do
mesmo modo que a comunicacao dos ouvintes por meio da lingua portuguesa.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS COMO DISCIPLINA OBRIGATORIA NAS
LICENCIATURAS

A lingua de sinais, ao contrario do que se pode pensar, nao sdo universais, pois existem
a Lingua de Sinais Americana, a Lingua de Sinais Francesa, a Lingua de Sinais Portuguesa e a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), dentre outras (PORTAL EDUCACAO, 2015).
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As Linguas de Sinais ndo sdo apenas um conjunto de gestos que explicam as linguas
orais, sdo complexas e expressivas, permitindo aos seus usudrios discutir sobre qualquer
assunto, desde filosofia e politica, até moda, poesia e teatro (FELIPE,2001).

Nao existem relatos especificos sobre a origem da Lingua de Sinais, porém destaca-se
o inicio de seu uso no ano de 1760 na cidade de Paris na Franga, onde o abade L’Epée de
aproximadamente sessenta anos fundou a primeira escola publica para surdos.

A partir da fundagdo desta escola iniciou-se a multiplicagdo de profissionais surdos e
ouvintes que se espalharam pelo mundo disseminando o uso da Lingua de Sinais, foram criadas
varias outras escolas, onde além do uso das Linguas de Sinais nacionais, exploravam-se novos
recursos na educagdo dos surdos (PERLIN, 2002).

No Brasil a Lingua de Sinais ganhou espaco a partir de 1857 quando Eduard Huet, um
francés que ficou surdo aos doze anos, veio ao pais a convite de D. Pedro II para fundar a
primeira escola para meninos surdos primeiramente chamada Imperial Instituto de Surdos
Mudos, atual INES - Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (FELIPE, 2001)

A partir da fundagdo da escola, os surdos brasileiros puderam entdo criar a Lingua
Brasileira de Sinais, que se originou da Lingua de Sinais Francesa e das formas de comunicagao
jéa utilizadas pelos surdos de vérios locais do pais (STROBEL,2009).

Segundo Quadros, Karnopp (2004) e Gesser (2009), apesar do seu reconhecimento
legal, a Libras recebeu o status de Lingua por outras razdes, foi por conta dos estudos
linguisticos especificos em lingua de sinais datados na segunda metade do século XX, estudos
estes que elucidaram o fato de que as linguas de sinais detém todos os niveis linguisticos que
constituem uma lingua.

De acordo com Pinheiro (2010), a Libras:

E uma lingua viva, autdnoma, capaz de transmitir todo e qualquer conceito, dos mais
complexos até os mais abstratos. Os usuarios da Libras, podem discutir sobre todo e
qualquer assunto, desde economia, politica, fisica, literatura, histérias de humor etc.
E considerada como lingua natural, uma vez que, ela surge de forma espontinea no
meio da comunidade surda, em face da necessidade destes, em se comunicarem uns
com os outros. Diferencia-se da linguagem, por possuir todos os requisitos que a
conferem como lingua, tais como: aspectos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaxe,
semantica e pragmatica. (PINHEIRO, 2010, p.49)

A obrigatoria da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura bem como no de
fonoaudiologia, tanto na rede publica quanto particular, se deu através do Decreto 5.626/2005
que regulamentou a Lei 10.436/2002 que reconhece legalmente a Libras, onde em seu § 1° diz
que:

Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal
de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacao
Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da
educagdo para o exercicio do magistério (BRASIL, 2005, p. 1)

Portanto, conhecer a singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos vem a
ser um dos principais objetivos de se inserir a Libras no curriculo das licenciaturas, tendo em
vista, que devemos levar em conta, a necessidade dos alunos com surdez precisa de ambientes
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educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento e explorem suas capacidades
cognitivas por meio de um ensino bilingue.

Para que haja ensino com qualidade, faz-se necessario que o professor tenha maior
empenho no processo de ensino, que incorpore conteudo para solucionar a barreira da
comunicag¢do, conhecer o que ¢ ser surdo e quais as metodologias de ensino que
atendem as necessidades educacionais desses estudantes (JESUS, 2017, p. 11).

Muito embora exista a obrigatoriedade da sua implementacdo conforme presente no
Decreto n°® 5.626/2005, durante todo os seus capitulos, de acordo com Santos, Campos (2013)
ndo ocorre de maneira explicita a forma como essa disciplina deve ser implementada na grade
curricular, ndo ficando claro a carga horaria minima, normas que definam seus objetivos,
semestre de realizagdo, meios de avaliagdo e se deve ser realizada de forma presencial ou online,
0 que para os autores “dessa forma, o que pode ocorrer ¢ uma banalizacdo da LIBRAS, de forma
que seu ensino apenas cumpra o que € exigido por lei, mas que ndo contemple as necessidades
reais de professores em formagao” (SANTOS, CAMPOS, 2013, p. 240).

Pesquisadores como Cruz, Glat (2014), afirmam de acordo com dados obtidos em suas
pesquisas que entre as IES analisadas, a disciplina de Libras, tanto em Pedagogia quanto nos
demais cursos de formacao de professores, possuem uma grande diferenga quanto ao conteudo
e organizacdo, como também se refere a carga hordaria tida como insuficiente para que possa
formar docentes com as caracteristicas mencionadas pelo decreto, cita os autores as IES do
Estado do Parana e outra no R Rio de Janeiro, a carga horaria de Libras ndo ultrapassa o méximo
de 102 horas aulas (no Curso de Pedagogia).

Corroborando com as afirmacdes de Cruz, Glat (2014), Mercado (2012), ressalta que
cinco institui¢cdes de ensino superior da rede privada da grande Sao Paulo que inseriram Libras
em suas matrizes curriculares nos Cursos de Pedagogia, que a maior carga horaria ¢ de 88 e a
menor € de 20 horas aulas semanais, distribuidas semestral ou anualmente.

[...] o total de horas proposto para o desenvolvimento de todos esses saberes ndo
permite ao professor em formagdo, conhecimentos satisfatérios para entender a
lingua, a cultura, as necessidades e especificidades do aluno surdo em seu processo
de aprendizagem, a fim de que ocorra, satisfatoriamente, a interagdo professor/aluno
surdo (MERCADO, 2012, p. 70).

Outro ponto de relevancia, diz respeito as ementas das IES em relagdo a disciplina de
Libras na sua grade curricular, conforme Paiva, Faria e Chaveiro (2018), estas precisam estar
de acordo com o decreto n® 5.626, seguindo todas as suas orientacdes, principalmente as
disposi¢cdes mencionadas no Art. 14°, que trata da responsabilidade das instituigdes e dos
professores que conduzem as disciplinas. Nas afirmac¢des dos autores, os profissionais precisam
ter dominio das especificidades das pessoas Surdas, mesmo que os docentes ndo sejam fluentes
em Libras, o que ¢ inviavel, por causa da diversidade das licenciaturas, eles precisam dar conta
dos aspectos linguisticos e culturais necessarios para um bom desenvolvimento da disciplina.

Como podemos observar, mesmo sendo reconhecida como meio legal de comunicacao
e expressao dos surdos brasileiros, a Libras como disciplina e como lingua a ser ensinada no
Ensino Superior carece de diretrizes mais claras para sua implementagao.
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ANALISE E DISCUSSAO

Procurando contribuir com nossa pesquisa, participaram 3 professores do ensino
fundamental I que apresentam conforme perfil de faixa etaria, 2 professores entre 41 e 45 anos,
e 1 professor na faixa etaria de 36 e 40 anos, todos com especializagdo, variando entre o tempo
de atuagdo de 16 e 20 anos (2) e até 5 anos (1) professor, através de concurso publico.

Para a realizacao deste trabalho, nos direcionamos a analise dos dados através do método da
interpretagdo baseada nos aspectos na qual o pesquisador interpreta o que coletou nos
formularios.

Interpretar ¢ tomar uma posicao propria a respeito das ideias enunciadas, ¢ superar a
estrita mensagem do texto, ¢ ler nas entrelinhas, ¢ explorar a fecundidade das ideias
expostas, ¢ coteja-las com outras, ¢ dialogar com o autor. (CERVO, BERVIAN, 2002,
p. 87).

Ap6s a aplicagdo dos questionarios os resultados foram analisados qualitativamente a
fim de que se pudesse identificar as respostas da problematica para essa pesquisa. Assim, na
primeira pergunta procuramos saber se os docentes ja tinham algum conhecimento prévio sobre
Libras antes do inicio da disciplina no seu curso de graduagdo? Obtivemos as seguintes
respostas:

Quadro 1 - Vocé ja tinha algum conhecimento prévio sobre Libras antes do inicio da disciplina de no seu curso
de Graduagdo?

P2: | Nao

P3: | Nao

Fonte: Dados do pesquisador (2023)

De acordo com as respostas fornecidas pelos docentes, nota-se que ainda se apresente
relevante a inclusdo das pessoas com necessidades especiais em salas de ensino regular,
observa-se que o desconhecimento sobre a inclusao e seus desafios, aqui citamos o dominio na
Lingua de Sinais (LIBRAS) por grande parte dos educadores ainda ¢ um grande desafio para
que seja efetivado com satisfacdo a educacao desses discentes.

Em continuidade ao nosso proposito, questionamos sobre as expectativas que as alunas
tém no curso de Pedagogia e em se tratando da disciplina de Libras, o que esperavam.
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uadro 2 - Quais as expectativas em relacdo a disciplina de Libras ofertada no curso de Pedagogia?

P2: | Foram muitas, porém nao foram todas as minhas diividas e necessidades sanadas;

P3: | A disciplina de libras ndo foi ministrada, durante o meu curso de Pedagogia em uma
universidade particular.

Fonte: Dados do pesquisador (2023)

Diante das respostas apresentadas, observamos que a educagdo tem um papel primordial
para auxiliar todas as criangas em seu desenvolvimento e como também na criagdo da sua
identidade. A realidade Brasileira da educagdo no seu ambito mais geral ¢ norteada de desafios
e de deficiéncias, o que ressalta mais ainda que deve haver mudangas significativas em todos
os niveis de ensino da educacao.

Outro questionamento diz respeito ao a opinido dos entrevistados sobre a
obrigatoriedade da disciplina de Libras no curso de Pedagogia, para tal pergunta obtivemos as
seguintes respostas:

Quadro 3 - Qual a sua opinido sobre a obrigatoriedade da disciplina de Libras no curso de Pedagogia?

P2: | Em primeiro lugar o de poder ensinar com mais confianga quando sabemos

compreender a comunicagdo com esses alunos, pois como vamos incluir se nio
sabemos também;

P3: | Para que o professor compreenda a luta pela cultura surda e o uso da lingua de sinais
como fator de riqueza linguistica e cultural.

Fonte: Dados do pesquisador (2023)

Com base nas respostas aqui coletadas, observamos que os entrevistados conhecem a
importancia da disciplina de Libras no curriculo do curso de Pedagogia, como base de
relevancia na pratica docente e consequentemente na articulagao do processo de inclusao.

Conforme nos esclarece a Politica Nacional de Educagdo Especial, na Perspectiva
Inclusiva (2008), que tem como objetivo combater as agdes discriminatdrias e desenvolver
condi¢des para a superagdo de barreiras impostas pela sociedade:
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O movimento mundial pela inclusdo € uma agao politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminag@o. A educagio inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepg¢do de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgdo da
exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 5).

Questionamos sobre a opinido dos educadores sobre a carga hordria ofertada na
disciplina de Libras pelas institui¢des de ensino as quais foram graduadas. Para essa pergunta
obtivemos como resposta:

Quadro 4 - Em relacdo a carga horaria e contetido da disciplina de Libras sdo suficientes para a pratica docente?
Qual sua opinido?

P2: | Acredito que poderia ser mais bem distribuida, mas para o bésico estd bom;

P3: | Nao. A lingua de sinais para o ouvinte precisa ser praticada para ndo ser esquecida.
Entdo deveria ter pelo menos uma disciplina em libras por ano.

Fonte: Dados do pesquisador (2023)
Para enaltecer a argumentacdo acima citada, apresentaremos a matriz curricular do curso
de Pedagogia de uma das institui¢des de ensino como demonstra as figuras 2 Matriz Curricular

do Curso de Pedagogia da IES — UVA EAD.

Figura 2: Matriz curricular do curso de Pedagogia IES- UVA EAD

Periada ' ' ' Discipling
| Horaria

r | Estatistica Aplicada a Educacio | &0
7 Pratica de Ensino & Estagio Supervisionado

{5éries iniciais do Ensing Fundamental e ou EJA) . 80
r | Lingua Brasileira de Sinais | &0
[ | Monografia | 80
™ Avaliacio do Ensino | @0

Total | 400

Fonte: https://www.uva.edu.br/sites/default/files/files/Matriz%20Curricular%20-%20Pedagogia%20EAD.pdf.
Acesso em: 29 de junho de 2023.

Em relagdo ao que foi coletado como resposta, fica claro que os entrevistados afirmam
a insatisfacdo diante da carga horaria e contetido ofertado, conforme as institui¢des formadoras,
tendo em vista que ainda conforme respostas os conteudos eram basicos, deixando muitas
duvidas sobre como se portar diante da pratica docente em sala.

Compreendemos que a carga horaria disponivel é limitada, podendo gerar uma
formagdo insuficiente ao que se propde e ao que dispde o Decreto n® 5.626/2005.
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Dando sequéncia aos nossos questionamentos, perguntamos sobre a opinido dos
entrevistados acerca da disciplina ser dividida em aulas praticas e aulas tedricas. Com relagao
a essa pergunta as respostas coletadas foram:

Quadro 5: Qual a sua opinido sobre a disciplina ter aulas praticas e tedricas?

P2: | Importante, mas muito rapidas as praticas;

P3: | Relevante, porém ndo observei no meu curso um equilibrio e quando foi dada a pratica
muito rapida deixando uma lacuna consideravel.

Fonte: Dados do pesquisador (2023)

Com base nas respostas apresentadas, concluimos que persiste a insatisfagdo com o
tempo disponibilizado para a disciplina, partido da necessidade de explorar os contetdos
apresentados pela ementa de cada disciplina, posto a complexidade decorrente da teoria e
pratica que envolve a citada disciplina, muito embora exista a sua competéncia assegurada
conforme o art. 7:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de 3.200
horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas: I - 2.800 horas dedicadas as
atividades formativas como assisténcia a aulas, realizagdo de seminarios, participagdo
na realizagdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentagéo, visitas
a instituigdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participagdo em grupos cooperativos de estudos; II - 300 horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado prioritariamente em Educag@o Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme
o0 projeto pedagogico da institui¢do; III - 100 horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, por meio da inicia¢do
cientifica, da extensdo e da monitoria (BRASIL, 2006, p. 4).

Outro ponto abordado diz respeito a saber dos entrevistados quais contribui¢cdes foram
observadas durante a sua pratica docente com surdos dos conteudos tedricos e praticos
apreendidos na graduagdo através da disciplina de Libras. Com base nos dados obtivemos as
seguintes respostas:
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Quadro 6: Quais as contribui¢des foram percebidas na sua pratica docente oriundas do conhecimento através da

disciplina de Libras ofertada no curso de Pedagogia?

P2: | Mesmo sendo bem basico as informagdes que tivemos no curso, a primeira foi
compreender sua lingua e a segunda foi buscar cursos que se proporciona uma melhor
atuacao na docéncia;

P3: | Conseguir levar o aluno surdo a contar sua historia e ser compreendido, havendo
inclusdo de fato, isso me foi super gratificante.

Fonte: Dados do pesquisador (2023)

As respostas nos fazem compreender a importancia que tem uma formacdo continuada

contribui diretamente na pratica do pedagogo na escola e como ele percebe a educagio e os
educandos, podendo assumir um carater reprodutor ou libertador, excludente ou inclusivo
Para que o desenvolvimento de uma crianga surda se dé de forma semelhante ao de uma crianga
ouvinte, aquela deve ter contato com interlocutores que lhe inspiram em relagdes sociais
significativas por meio da linguagem e, neste caso, por meio de uma lingua que lhe seja
acessivel visualmente: a lingua de sinais (LODI, 2010, p. 34).

Finalizamos nossos questionamentos procurando saber dos educadores quais as

dificuldades ainda sdo possiveis observar na sua pratica docente com alunos surdos e quais
sugestdes poderiam ser dadas para melhorar essas dificuldades. Para tal questionamento,
obtivemos as respostas:

Quadro 7: Quais dificuldades vocé ainda enfrenta ao trabalhar com alunos surdos e quais sugestdes vocé poderia

dar para buscar melhorar essas dificuldades?

P2: | Atualmente nao estou trabalhando com alunos surdos, porém posso dar sugestdes
diante das dificuldades que observo: falta de capacita¢do, material de apoio, intérpretes;

P3: | As minhas dificuldades giram em torno de dominar a lingua de Sinais, que ainda ¢
pouca. Como sugestao cursos de capacitacdo, intérpretes em sala para ajudar.

Fonte: Dados do pesquisador (2023)
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Diante das respostas apresentadas, compreendemos a importincia da formagdo
continuada como impulsionadora de reflexdes, aprendizados, metodologias que nortearam a
docéncia.

O Sistema Educacional deve investir na formagao inicial e continuada dos profissionais
da educacdo em cursos superiores. Considerando a presenga dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino, a formagdo de professores deve estar coerente com a politica
educacional que prevé a construcao de escolas que, sem discriminacdo, incluam todos os alunos.
(LINS, 2010, p.10 apud LDBEN, 1996).

Para que haja uma formacao de qualidade para o profissional de educagao ¢ preciso que
ela seja inovadora, com novas politicas educacionais e objetivas com relagdo ao aluno surdo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Constituicdo Federal garante o direito do cidaddo a Educag¢do Bdsica, mas na
populacdo brasileira ainda existe um numero bastante significativo de pessoas PNES,
(Portadores de Necessidades Educativas Especiais), sem este direito, cabendo aos profissionais
que atuam na area da educacdo, desenvolver uma proposta politico-pedagogica, no sentido de
conscientizar a comunidade sobre os direitos dos PNEE, possibilitando-os a exercerem sua
cidadania, através da integracdo social, de acordo com as suas especificidades, associando a
esse direito a otimizagdo da formagdo de professores, incluindo no curriculo de disciplinas
destes, a de Libras, esta que devera ser preenchida em todos os aspectos, psicolégicos, politicos
e sociais, ndo somente, alcangando os educadores em formagao, como também aqueles que ja,
ou ainda, se encontram ativos, independente do tempo de sala de aula.

Conforme dados coletados e analisados através das respostas dos entrevistados, ficou
claro que ainda € persistente uma fragiliza a formacdo dos futuros professores, causando uma
lacuna formativa no que se refere a educagdo de surdos, pois a limitacdo do tempo (carga
horéria) destinado ao que se propdem realizar, associado a outras condi¢des de acessibilidade
sdo insuficientes para a aquisi¢ao satisfatoria de alguns saberes necessarios.

Também ndo podemos esquecer, da estrutura do ambiente educacional onde recebe os
professores e os deficientes auditivos, local que deve ser acolhedor e peculiar, favorecendo
qualquer meio pedagdgico de aprendizagem. Assim, teremos eficiéncia, para quem ensina e,
para quem aprende ndo limitando apenas ao ambito dos surdos, por que uma vez, possibilitada,
organizada e mantida, a padronizacdo da inclusdo nas escolas, com as devidas especificidades,
referente a formagdo de professores e as necessidades dos alunos, esse processo estard
diretamente compactuado e inserido no conceito da educacgao para todos, assegurados na nossa
Carta Magna.

De uma forma geral, as discussdes acerca da formacao docente para o atendimento de
criangas com necessidades especiais, no Brasil, ainda ¢ motivo de muita preocupagdo em termos
de metodologias educacionais. Portanto, todo o processo de formagdo de docentes,
independentemente da area de atuagdo, tem que ser realizado com dedicacao.
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No caso da educagdo de surdos, existe uma relagdo direta entre formacao docente ¢ a
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais, o professor nio s6 tem que aprender mais também
gostar de aprender a LIBRAS.
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